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Danuta Konieczka-Sliwiriska
redaktor naczelny

Nowy etap w dziejach
~Wiadomosci Historycznych”

Oddajemy do Panistwa rak szczegélny numer
sWiadomosci Historyeznych”. Jest to bowiem
pierwszy numer naszego czasopisma opubliko-
wany przez nowego wydawce — Polskie Towa-
rzystwo Historyczne. Po 90 latach od pojawie-
nia sie na rynku wydawniczym czasopisma pod
nazwa ,Wiadomosci Historyczno-Dydaktyczne”
ponownie PTH przejmuje prawa do wydawania
tego periodyku. Mozna zatem powiedzieé, ze
,Wiadomosci Historyczne” wracaja pod opie-
kuncze skrzydia srodowiska historycznego, od
ktoérego zaczely swoja historie.

W 1933 r. ukazat sie pierwszy numer wspo-
mnianych ,Wiadomos$ci Historyczno-Dydak-
tycznych”, bedacych wéwezas oficjalnym ,,orga-
nem Polskiego Towarzystwa Historycznego dla
spraw nauczania historii”, wydawanych naktla-
dem Ministerstwa Wyznan Religijnych i Oswie-
cenia Publicznego pod redakcja Kazimierza
Tyszkowskiego. Od tamtego czasu nasze cza-
sopismo przechodzilo szereg przemian, m.in.
zmienialo swéj tytut (w latach 1953-1958 uka-
zywalo sie jako ,Historia i Nauka o Konstytucji”,
z kolei od 2008 r. zyskato dopisek ,Wiadomosci
Historyczne z Wiedza o Spoleczernstwie”), mo-
dyfikowano czestotliwosé ukazywania sie (byto
najpierw kwartalnikiem, a potem dwumiesiecz-
nikiem) oraz gléwnego wydawce (od Minister-
stwa Oswiaty przez Ministerstwo Oswiaty i Wy-
chowania, Panstwowe Zaklady Wydawnictw
Szkolnych, Wydawnictwa Szkolne i Pedagogicz-
ne, koncern Dr. Josef Raabe Verlags-GmbH, az
do Agencji AS Jozef Szewczyk). Systematycznie
przebudowywano réwniez jego format (z B5 do

A4)iszate graficzng (od czarno-bialego wnetrza
do pelnego koloru z licznymi ilustracjami).

W rozwoju ,Wiadomosci Historycznych” istot-
na role bez watpienia odgrywali redaktorzy na-
czelni wraz z zespolami redakeyjnymi, ktorzy
w praktyce decydowali o profilu i zawartosci
czasopisma. Na przestrzeni 90 lat funkcje redak-
toréw naczelnych peili kolejno: wspominany
juz Kazimierz Tyczewski, Gryzelda Missalowa,
Jozef Garbacik, Zbigniew Cwiek, Antoni Przy-
gonski, Czestaw Kozlowski, Jerzy Centkowski,
Stanistaw Roszak i Danuta Konieczka-Sliwiniska.
Wsparcia merytorycznego udzielali takze czton-
kowie komitetu redakeyjnego, sktadajacego sie
z przedstawicieli najwazniejszych osrodkéw dy-
daktyczno-historycznych w Polsce i Srodowiska
nauczycielskiego. Na co dzien jednak kluczowe
znaczenie odgrywali sekretarze redakcji, przyj-
mujacy na siebie ciezar organizacji catosci prac,
jak to mialo miejsce za czaséw Ireneusza Wywia-
la, Joanny Orzel czy Mariusza Menza.

Od poczatku swej obecnosci na rynku wydaw-
niczym ,Wiadomosci Historyczne” odgrywaty
kluczowa role w popularyzacji wynikow badan
historycznych i upowszechnianiu wiedzy histo-
rycznej. Adresowane byly przede wszystkim do
nauczycieli historii (a pdZniej i wiedzy o spole-
czenstwie), do studentéw specjalnosci nauczy-
cielskich, do edukatorow muzealnych i archi-
walnych, a takze do szeroko rozumianego kregu
mito$nikéw historii, w tym uczniéw przygotowu-
jacych sie do udzialu w olimpiadzie historyczne;j.
Stuzyly takze integracji Srodowiska dydaktykow
historii w Polsce, prezentujac najnowsze wyniki



badan dydaktyczno-historycznych, gtosy w dys-
kusji nad kolejnymi reformami systemu oswiaty
czy komunikaty o dzialalnosci poszczegdlnych
osrodkéw naukowych (zwlaszcza w czasach, kie-
dy nie bylo jeszcze mediow spotecznosciowych).
Przez lata byly prenumerowane w prawie kazdej
szkole i bibliotece, a ich naklad siegatl 15 tys. eg-
zemplarzy. W pewnym okresie ;Wiadomosci Hi-
storyczne” znalazly sie nawet na ministerialnej
liscie czasopism punktowanych, zyskujac nieba-
gatelng woéwecezas liczbe 10 punktow.

Niestety, zmiany w zasadach finansowania
polskich szkol, jakie dokonywaly sie poczawszy
od lat 90., wzrastajgce koszty papieru i energii,
postepujaca inflacja, a takze przemiany na rynku
czasopism, polegajace m.in. na odchodzeniu od
wydawnictw papierowych na rzecz publikacji cy-
frowych, spowodowaly znaczacy spadek czytel-
nikéw na poczatku XXI wieku, a co za tym idzie
ograniczenie optacalnosci dalszego wydawania
tego czasopisma. Duzy wplyw na spadek liczby
prenumeratoréw miata bez watpienia likwidacja
gimnazjow (prawie potowa szkoél, ktére kupowa-
ly ,Wiadomosci Historyczne”, to byly wiasnie te
placéwki) oraz czas pandemii. W przeciwdziata-
niu tej sytuacji nie pomogty zabiegi podejmowa-
ne od wielu lat przez srodowisko dydaktyczno-
-historyczne. Ostatni wydawca Agencja AS Jozef
Szewczyk byl zmuszony zakonezy¢ w 2022 r. pu-
blikacje ,Wiadomosci Historycznych” w dotych-
czasowej formule.

Polskie Towarzystwo Historyczne od poczat-
ku odgrywato kluczowg role w wydawaniu tego
periodyku. W okresie miedzywojennym byto
glodwny inicjatorem jego powotania, a po II woj-
nie Swiatowej niezmiennie brato udziat w jego
opracowywaniu, starajgc sie w miare swoich
mozliwosci, aby zakres tego udziatu nie byt tyl-
ko formalny. PTH sprawowato aktywny patronat,

wspolpracowalo w redagowaniu wielu nume-
row, wylanialo ze swojego grona autoréw tek-
stow oraz redaktoréw naczelnych, a przedsta-
wiciele Zarzadu zasiadali od zawsze w komitecie
redakeyjnym ,Wiadomosci Historycznych”. Ma-
jac na wzgledzie wilasnie te wieloletnig trady-
cje, Polskie Towarzystwo Historyczne podjeto
w 2022 r. decyzje o rozpoczeciu rozmow w celu
przejecia praw do wydawania ,Wiadomosci Hi-
storycznych”. Dzieki zaangazowaniu wielu oséb
z tego sSrodowiska (przede wszystkim Prezesa
PTH prof. Krzysztofa Mikulskiego, Pani Wice-
prezes Zofii Teresy Kozlowskiej i cztonkéw re-
dakcji), a takze dzieki zyczliwosci Jozefa Szew-
czyka, wlasciciela Agencji AS, udato sie podpisaé
stosowng umowe 13 kwietnia 2023 r. i formalnie
przejac dalsze wydawanie tego czasopisma.
Zaczynamy zatem nowy etap w dziejach ,Wia-
domosci Historycznych”, majac nadzieje na od-
budowanie dawnej pozycji na rynku wydawni-
czym. Chcemy utrzymac dobry poziom naukowy
i przede wszystkim integrowac¢ swoich czytelni-
kéw wokot spraw waznych dla historii i edukacji
historycznej. Pozostajemy przy dotychczasowej
nazwie, ale wprowadzamy pewne zmiany. Przede
wszystkim zmieniamy czestotliwo$é ukazywania
sie naszego czasopisma i jego forme dostepno-
$ci. Od 2023 r. bedzie to poétrocznik, wydawany
rowniez w formie cyfrowej, z mozliwoscia bez-
platnego pobrania ze strony internetowej Pol-
skiego Towarzystwa Historycznego. Zachecamy
goraco do przesylania ciekawych materialow do-
tyczacych teorii i praktyki edukacji historycznej
nie tylko w szkole, tekstéw popularyzujacych
historie i wyniki badan historycznych, a takze
wszelkich informacji na temat szeroko rozu-
mianego srodowiska dydaktyczno-historyczne-
go. Wréémy do tradycji, ale w nowym wydaniu,
otwarci na wspolczesne problemy i wyzwania.
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Dzien Nauki Polskiej —
19 lutego rocznica urodzin Mikotaja Kopernika

19

LUTEGO

Wprowadzenie

19 lutego to nie tylko rocznica urodzin Mikolaja
Kopernika, ale od czterech lat takze Dzierit Nauki
Polskiej. Jest to swieto panistwowe, stosunkowo
,2mlode” w naszym kalendarzu i niestety mato
znane w spoteczernstwie polskim. Przyczyn tego
nalezy doszukiwacé sie w ograniczonej aktywno-
$ci wladz panstwowych, ale przede wszystkim
srodowiska naukowego w jego rozpropagowa-
niu. Tegoroczna odslona tego Swieta miata jed-
nak wyjatkowy charakter, gdyz zbiegta sie z in-
auguracja w Toruniu Swiatowego Kongresu
Kopernikariskiego, ktory byt kulminacja obcho-
doéw 550. roeznicy urodzin Mikotaja Kopernika.
Nalezy mie¢ nadzieje, ze przyczynita sie ona do
upowszechnienia wsrod miodszego i starszego
pokolenia Polakéw tego najwazniejszego swie-
ta dla ludzi Nauki w Polsce. Niestety, co nale-
zy odnotowad, réwniez w polskim srodowisku

naukowym wiedza na temat tego Swieta jest zni-
koma. Potwierdzeniem tego faktu jest niezbyt
imponujaca liczba przedsiewzieé¢ zorganizowa-
nych celem popularyzacji nauki ostatnimi laty
(2020-2022). Réwniez zainteresowanie jej doko-
naniami nie bylo zbyt imponujace, i to zaréwno
w odniesieniu do osiggnie¢ polskich naukowecow
iwynalazcéw w przesztosci, terazniejszosci, jak
i w zakresie planéw badawczych w przysziosei.
Pewnym usprawiedliwieniem dla takiej sytuacji
moze by¢ pandemia COVID-19, ktéra sparalizo-
watla wiele obszarow kontaktéw miedzyludzkich,
w tym dzialalno$¢ naukowsq oraz popularyzator-
ska. Nalezatoby sie zastanowi¢ nad przyczynami
braku zainteresowania tym swietem, zanim na-
sze zycie zdominowata pandemia, gdy wszelakie
ograniczenia jeszcze nie obowigzywaty. W 2020
roku Dziert Nauki Polskiej obchodzony byl po raz
pierwszy. ,Efekt Swiezosci” nie zadziatal. Nawet
wsérod naukoweow byto liczne grono oséb, ktére
o jego ustanowieniu nawet nie wiedzialy.. Ile jest
takich oséb w 2023 roku? Trudno oszacowac,
gdyz sondazu ogdlnopolskiego w tej kwestii nikt
nie przeprowadzil. Poniewaz wséréd oséb na co
dzien prowadzacych badania naukowe i zajmuja-
cych sie ksztalceniem studentéw liczba kojarza-
cych date 19 lutego z Dniem Nauki Polskiej jest
niewielka, wiec autorzy niniejszego artykutu, be-
dacy historykami, pragng przypomnieé okolicz-
nosci ustanowienia tego swieta. Jednoczesnie



Astronom Kopernik, czyli rozmowa z Bogiem — obraz Jana Matejki z 1873 r.

przestaniem naszego artykulu jest zachece-
nie czytelnikéw ,Wiadomosci Historycznych” -
w nowej odstonie — do wlgczenia sie w rozpropa-
gowanie informacji na temat Dnia Nauki Polskiej
oraz mysli przewodniej zwigzanej z nim".

Geneza swieta, czyli projekt ustawy

Cofnijmy sie w czasie — do 18 grudnia 2019 roku,
gdy grupa 26 postéw Prawa i Sprawiedliwosci
oraz Porozumienia, na podstawie art. 118 ust. 1
Konstytucji Rzeczypospolitej Polskiej oraz art. 32
ust. 2 Regulaminu Sejmu wniosta do Marszalek

! Autorzy pragng zaznaczydé, ze znacznie bardziej

rozbudowana i obudowana aparatem naukowym
wersja prezentowanego artykutu zostata zgloszo-
na, jako publikacja naukowa, do kwartalnika ,Klio.
Czasopismo poswiecone dziejom Polski i po-
wszechnym” publikowanego przez Uniwersytet
Mikotaja Kopernika w Toruniu.

Sejmu Elzbiety Witek projekt ustawy dotyczacej
Dnia Nauki Polskiej. W uzasadnieniu wniosku
postowie wskazali date 19 lutego jako dzien no-
wego Swieta panistwowego, tzn. Dnia Nauki Pol-
skiej. Ma on by¢ wyrazem uznania dla dokonan
rodzimych naukoweéw w ponad 1000-letniej hi-
storii naszego narodu i panistwa. Wnioskodawcy
tego projektu podkreslili, ze wsréd najwybitniej-
szych polskich naukowcéw mozna wskazaé po-
staci tak wielkiego formatu jak: Mikotaj Koper-
nik, Jan Heweliusz, Ignacy Lukasiewicz, Karol
Olszewski i Zygmunt Wréblewski, Maria Sklo-
dowska-Curie, Henryk Arctowski, Ludwik Hir-
szfeld, Jan Czochralski czy Stefan Banach. Ich
odkrycia wywarly przemozny wplyw na bieg
dziejow calej ludzkosci. Teoria heliocentrycz-
na, lampa naftowa czy odkrycie radu i polonu to
zaledwie Kkilka przykladéw z licznych osiggnieé
Polek i Polakow, bedacych najlepsza wizytéwka
naszego Kkraju. Autorzy projektu zaznaczyli, ze
nauka polska stanowila impuls do rozwoju inte-
lektualnego, spotecznego i gospodarczego kraju



Narodowy Bank Polski wyemitowat banknot kolekcjonerski ,Mikotaj Kopernik” o nominale 20 zt

i Swiata. Naukowcy polscy nie zaprzestali swych
dzialan réwniez w niezwykle trudnych okolicz-
nosciach dla naszego narodu. Podczas licznych
wyniszczajacych wojen, rozbioréw i okupacji Na-
uka odgrywata istotng role w ksztattowaniu ko-
lejnych pokolen polskich elit poczuwajgcych sie
do odpowiedzialnosci za losy wspdlnoty. Wnio-
skodawcy Dnia Nauki Polskiej niemala role w wy-
ksztalceniu wspomnianych polskich naukowedéw
upatrywali w dziatalnosci dydaktycznej i misyj-
nej szkotwyzszych, poczawszy od Akademii Kra-
kowskiej ufundowanej w1364 roku. Postowie PiS
oraz Porozumienia, w uznaniu wybitnych osig-
gnie¢ Mikotaja Kopernika dla ludzkos$ci, rocznice
urodzin tego wielkiego astronoma - 19 lutego -
zaproponowali jako Dziert Nauki Polskiej.

Co na to naukowcy?

Reakcja Marszatek Sejmu E. Witek byta blyska-
wiczna. Nie minal tydzien i juz 24 grudnia 2019
roku pisemnie zwraécita sie do przedstawicieli
Polskiej Akademii Nauk, Konferencji Rektorow
Akademickich Szkot Polskich oraz Rady Gtéwnej
Nauki i Szkolnictwa Wyzszego z prosba o wyra-
zenie przez nich opinii na ten temat. ROwniez te
gremia naukowe szybko przystapily do dzialania.
Ich odpowiedzi sptynely do Kancelarii Sejmu od-
powiednio - 9,131 15 stycznia 2020 roku.

Po konsultacji ze sSrodowiskiem naukowym
Polskiej Akademii Nauk (dalej: PAN) jej prezes —
prof. Jerzy Duszyniski pozytywnie odnidst sie do

kwestii ustanowienia Dnia Nauki Polskiej. Inicja-
tywe w tym zakresie uznatl za interesujacg i taka,
ktora niewatpliwie moze mieé¢ wplyw na zainte-
resowanie sie Naukg przez spoteczenstwo pol-
skie, a w srodowisku naukowym przyczynic¢ sie
do rozwoju badan innowacyjnych i wdrozenio-
wych. Jednoczes$nie zasugerowal, ze bardziej
wlasciwe dla przyszilego swieta bytoby nazwanie
go Dniem Nauki w Polsce. Srodowisko naukow-
cow z PAN zaproponowalo rozszerzenie kata-
logu nazwisk wybitnych polskich naukowcéw
o Mariana Smoluchowskiego, Mariana Danysza
iJerzego Pniewskiego. Pod rozwage ustawodaw-
cy poddano sugestie ustanowienia prestizowe-
go wsparcia finansowego pod nazwa ,,Stypendia
Rzeczypospolitej” dla wybitnych mtodych bada-
czy. Stypendia te przyczynityby sie do polepsze-
nia warunkow prowadzenia przez nich badan
w kraju i zatrzymalyby ich wlaboratoriach w Pol-
sce. Dziert Nauki w Polsce (a nie Dzieri Nauki Pol-
skiej, jak chea inicjatorzy tego $wieta) postuzytby
zarowno upamietnianiu nauki, jak i naglto$nieniu
osiggnieé¢ wyrdéznianych badaczy polskich.
Zgola odmienny charakter i wymowe miaty
opinie przestane przez Komisje ds. Nauki oraz
Komisje ds. Organizacyjnych i Legislacyjnych
Konferencji Rektoréw Akademickich Szkét Pol-
skich (dalej: KRASP). Prof. Jan Szmidt, wypowia-
dajacy sie wich imieniu, stwierdzil, Zze ustanowie-
nie Dnia Nauki Polskiej $wietem panistwowym ma
wymiar jedynie symboliczny, a jedyng korzyscia
bytoby uchwalenie ustawy dajacej ,wiecej srod-
kéw na nauke”. Ponadto zarzucit wnioskodawcey



Narodowy Bank Polski wyemitowat srebrng monete okolicznosciowa ,Mikotaj Kopernik” o nominale 50 zt.
Zrédto: M. Pryka, Banknot i moneta z wizerunkiem Kopernika, https://www.torun.pl/pl/banknot-i-moneta-z-
-wizerunkiem-kopernika [dostep: 30.08.2023]

bledne nazewnictwo postulowanego Swieta pan-
stwowego, gdyz nie ma czegos$ takiego jak Na-
uka Polska. Jak podkreslil prof. J. Szmidt, nauka
na Swiecie jest jedna, a wiec swieto to powinno
sie nazywac¢ Dniem Nauki lub, jezeli chciano by
uwzglednié nazwe naszego panstwa, to bylby to
Dzieri Nauki w Polsce. Odpowiadajgc Pani Mar-
szalek Sejmu na jej zapytanie w kwestii uchwa-
lenia w Polsce dnia poswieconego Nauce, przy-
pomniano, ze decyzja Organizacji Narodow
Zjednoczonych takowy dzien na $§wiecie jest ob-
chodzony 10 listopada. Tym samym KRASP ,.dy-
plomatycznie” odniést sie do ustanowienia pol-
skiego Dnia Nauki, wyrazajgc swojg watpliwosé
odnosnie do przedlozonej inicjatywy ustanowie-
nia Swieta panstwowego zwanego Dniem Nauki
Polskiej.

Natomiast Rada Gléwna Nauki i Szkolnictwa
Wyzszego przychylnie odniosta sie do inicjatywy
poselskiej. Prof. Zbigniew Marciniak w piSmie do
Marszatek E. Witek zwrécil uwage na problemy,
z ktérymi boryka sie nauka w Polsce. Docenia-
jac gesty symboliczne w postaci uznania i sza-
cunku dla srodowiska naukowego, upomniat sie
o wsparcie finansowe dla Nauki w Polsce na po-
ziomie rekomendowanym przez Unie Europej-
ska w strategii Europa 2000.

Pierwsze czytanie projektu ustawy

W czasie gdy wspominane przed chwilg gremia
naukowe pracowaly nad swymi opiniami na te-
mat uchwalenia Dnia Nauki Polskiej, juz 30 grud-
nia 2019 roku projekt uchwaty zostat skierowany
do pierwszego czytania w sejmowej Komisji Edu-
kacji, Nauki i Mlodziezy. To ona, zgodnie z Regu-
laminem Sejmu, podejmuje decyzje w sprawach
ksztalcenia i wychowania przedszkolnego, pod-
stawowego, ogolnoksztalcgcego, zawodowego,
pomaturalnego i wyzszego, oswiaty dorostych,
ksztalcenia, doksztalcania i doskonalenia za-
wodowego nauczycieli oraz kadr naukowych,
polityki rozwoju nauki i postepu techniczne-
go, organizacji i kierowania naukg i badan na-
ukowych. Projekt dotyczacy ustanowienia Dnia
Nauki Polskiej byt trzecim, ktéry w IX kadencji
Sejmu podlegatl jej obradom. Pierwsze czytanie
projektu ustawy odbylo sie 8 stycznia 2020 roku.
Obradom Komisji przewodniczyla posel Miro-
stawa Stachowiak-Rdézecka z PiS. Obrady Komi-
sji odbyly sie w poszerzonym skladzie; oprocz
jej czlonkéw udzial wzieli: Wojciech Maksymo-
wicz - sekretarz stanu w Ministerstwie Nauki
i Szkolnictwa Wyzszego, Julian Srebrny - wi-
ceprzewodniczacy Komisji Zakladowej NSZZ
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»Solidarnosé” Uniwersytetu Warszawskiego, Ja-
nusz Szczerba - prezes Rady Szkolnictwa Wyz-
szego i Nauki Zwigzku Nauczycielstwa Polskiego,
Julia Sobolewska - rzecznik prasowy Biura Par-
lamentu Studentéw RP, Aleksy Borowka — prze-
wodniczacy Krajowej Reprezentacji Doktoran-
tow, Aleksander Temkin - przewodniczgcy ruchu
spolecznego i stowarzyszenia Komitet Kryzyso-
wy Humanistyki Polskiej oraz Tomasz Babul - dy-
rektor w Sieci Badawczej Lukasiewicz-Instytut
Mechaniki Precyzyjnej. Kancelarie Sejmu re-
prezentowali: Ewa Muszynska, Elzbieta Wojcie-
chowska z sekretariatu Komisji w Biurze Komisji
Sejmowych oraz Maria Iwaszkiewicz i Jakub Kro-
wiranda - oboje z Biura Legislacyjnego.

Jako pierwszy glos zabrat Michat Wypij z Po-
rozumienia, reprezentujacy wnioskodawcow
w pracach nad projektem ustawy. Przedstawit
zebranym jej tekst oraz przyblizyt uzasadnienie
wniosku. Spotkat sie on z poparciem ze strony
Wojciecha Maksymowicza reprezentujacego Mi-
nisterstwo Nauki i Szkolnictwa Wyzszego. Jego
zdaniem nawigzanie do Mikolaja Kopernika -
wielkiego uczonego, rozpoznawalnego na ca-
lym Swiecie bylo zasadne, a dzien jego urodzin
jest wszystkim powszechnie znany. Dlatego tez
zaproponowana data — 19 lutego jest jak najbar-
dziej stusznym wyborem na Dzieri Nauki Pol-
skiej. Zadeklarowat takze, ze Ministerstwo Nauki
i Szkolnictwa Wyzszego wlaczy sie do dziatan,
zeby obchodom Dnia Nauki Polskiej nada¢ uro-
czysty charakter, a naukowcom beda wreczane
nagrody.

Sceptycznie do projektu ustawy odniosly sie
dwie postanki z Koalicji Obywatelskiej — Katarzy-
na Lubnauer i Joanna Fabisiak. Obie z przykro-
$cig stwierdzily, Ze naklady finansowe na polska
nauke sg znikome i nie jest to powdéd do zado-
wolenia i Swietowania. Ponadto Katarzyna Lub-
nauer przypomniala zebranym, ze w kalendarzu
polskim jest juz swieto edukacji — obchodzone
14 pazdziernika. Jest ono powodem do swietowa-
nia réwniez na uczelniach. Jej zdaniem inicjaty-
wa majgca doprowadzi¢ do uchwalenia nowego
Swieta jest urzgdzaniem ,igrzysk zamiast chle-
ba” - Swietowaniem zamiast realnego dofinanso-
wania edukacji. Wybor daty 19 lutego nie jest naj-
szczesliwszy, gdyz w lutym warunki pogodowe
nie sprzyjaja organizacji imprez plenerowych, na
ktore gremialnie przychodziliby potencjalni ich

uczestnicy, w tym rodzice z dzieémi. Jej zarzut
pod adresem wnioskodaweéw dotyczyt braku
realnej pomocy naukowcom. Zamiast zmian do-
tyczgcych tego, w jakiej formule maja funkcjono-
wadé, jak maja by¢ finansowani, jak majg zarabiaé,
jak majg dostawac srodki na rozwdj nauki, ofe-
ruje im sie $wieto, ktére nic nie wnosi. Dlatego
Katarzyna Lubnauer byta przeciwna organizowa-
niu nowego $wieta zamiast podejmowania kon-
kretnych zmian. Z kolei Joanna Fabisiak zaape-
lowala, zeby wraz z ustanowieniem swieta Nauki
poszly konkrety, a nie tylko ,oddanie hotdu na-
ukowcom”. Odnosnie do proponowanej daty,
czyli 19 lutego, przypomniala, ze na uczelniach
w tym czasie przypada przerwa miedzyseme-
stralna. Ponadto zwrdcila uwage, ze w uchwale
wymienionych zostalo dziesie¢ nazwisk z cza-
sow ,dos¢ odleglych” i zasugerowala, zeby do tej
listy dotaczy¢ bardziej wspolezesnych wynalaz-
cow, jak na przyktad Jacka Karpinskiego — twor-
ce malego komputera K-202 i Jana Szczepani-
ka, ktérego wynalazkami zachwycil sie swiat (byt
autorem ponad 50 wynalazkéw i kilkuset opa-
tentowanych pomystéw technicznych z dziedzi-
ny fotografii barwnej, tkactwa czy telewizji). Po-
dobnie jak postanka Lubnauer zaapelowata, zeby
za ustawa poszlo konkretne finansowanie nauki
polskiej oraz promowanie polskich naukowcow
w Swiecie.

Z wystapieniami postanek z Koalicji Oby-
watelskiej zdecydowanie nie zgodzit sie posel
Zbigniew Girzynski z Prawa i Sprawiedliwosci.
Z zadowoleniem przyjat inicjatywe ustanowie-
nia Dnia Nauki Polskiej. Zarzucil postankom opo-
zycji, ze wykorzystuja sytuacje i krytykuja rzad,
nawet w sytuacji, gdy za jego kadencji naklady
na nauke w ostatnich latach wzrosty. Natomiast
popart sugestie pani posel Fabisiak w sprawie
szerszego wykazu polskich uczonych nawet
o kolejnych dziesieé¢, a nawet setki nazwisk. Jed-
nak, jego zdaniem, we wniosku wystarczy poda¢é
tylko kilka z nich jako przyklady. Natomiast nie
zgodzil sie z posel Lubnauer w kwestii powiela-
nia $wiat - Dziert Edukacji Narodowej nie jest de-
dykowany uczelniom wyzszym i nie jest na nich
obchodzony. Réwniez nie zgodzit sie z posetl
Lubnauer, ze data 19 lutego nie sprzyja godne-
mu S$wietowaniu na uczelniach. Tak wazne Swie-
to dla swiata Nauki nie odbywa sie na piknikach
i imprezach plenerowych, a data ta, ze wzgledu



na wyjatkowo$¢ osoby Mikotaja Kopernika, jest
jak najbardziej wlasciwa. Nie ma drugiego takie-
go uczonego rozpoznawalnego w swiecie jak Mi-
kotaj Kopernik.

W dyskusji nad projektem ustawy o wyznacze-
niu 19 lutego Dniem Nauki Polskiej stanowisko
Koalicyjnego Klubu Parlamentarnego Lewicy
zaprezentowala postanka Agnieszka Dziemia-
nowicz-Bak. Projekt ustawy w klubie Lewicy
nie spotkat sie ani ze sprzeciwem, ani z entuzja-
zmem. Ponadto przypomniatla, ze w 2001 roku
na Konferencji Generalnej Organizacji Naro-
dow Zjednoczonych ds. Oswiaty, Nauki i Kultu-
ry zostat ustanowiony Swiatowy Dzieri Nauki dla
Pokoju i Rozwoju, ktory jest corocznym swie-
tem obchodzonym 10 listopada przez panstwa
czlonkowskie ONZ. Jednak data 10 listopada nie
jestw Polsce traktowana jako swieto Nauki. Zda-
niem postanki Dziemianowicz-Bak mozna byto-
by powiazac¢ ja z 7 listopada, czyli z datg urodzin
Marii Sktodowskiej-Curie. Bylaby to znakomita
okazja do wyeksponowania réwniez nauki pol-
skiej. Postanka Dziemianowicz-Bgk skorzysta-
la z okazji i wytkneta postom wnioskodawcom

ich wiedze encyklopedyczng pochodzaca z Wi-
kipedii i stereotypowe postrzeganie osiggnieé
polskich naukowcéw. Ponadto zarzucita postom
wnioskodawcom postawe ksenofobiczng - w ze-
stawie nazwisk brakuje autorow, naukowcoéw po-
chodzenia zydowskiego, bedacych obywatelami
polskimiizwigzanych z paristwem polskim i pol-
ska nauka. Jako przyktad podata uhonorowanych
Nagroda Nobla: Alberta Michelsona, Tadeusza
Reicherta, Leonida Hurwicza, ktérzy byli i czu-
li sie zwigzani z Polskg. Upomniala sie rowniez
o polskich uczonych nominowanych do Nagro-
dy Nobla.

Po wystapieniu posetl A. Dziemianowicz-Bak
glos na posiedzeniu Komisji Edukacji, Nauki
i Mlodziezy zabierali kolejno parlamentarzys$ci:
Barbara Nowacka (KO), Witold Czarnecki (PiS),
Artur Dziambor (Konfederacja), Joanna Boro-
wiak (PiS), Piotr Borys (KO) i Zbigniew Dolata
(PiS). Tak liczne grono dyskutantéw swiadezy
o duzym zainteresowaniu tym projektem we
wszystkich kolach poselskich. Ponadto byta to
kolejna okazja do sporu miedzy koalicjg rzadza-
ca (gléwnie postami PiS) a opozycja (KO, Lewica

Poczta Polska wydata okoliczno$ciowy znaczek z portretem Mikotaja Kopernika. Zrédto: Gratka dla kolekcjonerdw.
Mikotaj Kopernik na nowych znaczkach Poczty Polskiej, https://media.poczta-polska.pl/pr/788908/gratka-dla-
-kolekcjonerow-mikolaj-kopernik-na-nowych-znaczkach-poczty-polskiej [dostep: 30.08.2023].
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i Konfederacja). Do grona dyskutantéw dolaczyt
Julian Srebrny, wiceprzewodniczacy Komisji Za-
kladowej NSZZ ,Solidarnos¢” Uniwersytetu War-
szawskiego. Sposréd wspomnianych wyzej oséb
biorgcych udziat w dyskusji odnotujmy dwa glo-
sy - postanki Barbary Nowackiej, ktéra zapro-
ponowala, zeby Dzieri Nauki Polskiej obchodzi¢
10 grudnia, tj. w rocznice otrzymania Nagrody
Nobla przez Marie Sklodowska-Curie, a takze
posla Z. Dolaty, ktory optowat za 12 maja - dla
upamietnienia dnia nadania przywileju funda-
cyjnego Akademii Krakowskiej. Zadna z tych
propozycji nie spotkata sie z aprobatg pozosta-
tych uczestnikéw obrad Komisji Edukacji, Nauki
i Mlodziezy.

W nastepstwie dyskusji przeprowadzonej
8 stycznia 2020 roku, w ramach pierwszego
czytania oraz zgloszonych wnioskéw, Komi-
sja Edukacji, Nauki i Mlodziezy wniosta do Sej-
mu o uchwalenie projektu ustawy o Dniu Nauki
Polskiej, dodajac jedynie na wniosek mniejszo-
Sci preambule przygotowang przez postanke
A. Dziemianowicz-Bgk.

Drugie czytanie

Dalsze procedowanie ustawy odbylo sie blyska-
wicznie - juz nastepnego dnia, tj. 9 stycznia 2020
roku, na 3. posiedzeniu Sejmu w drugim czytaniu
projektu ustawy postowie odrzucili cztery wnio-
ski mniejszosci, w tym dwa dotyczace zmiany
terminu Dnia Nauki Polskiej. Tego samego dnia
wniosek ponownie trafit do Komisji Edukacji, Na-
uki i Mtodziezy, ktéra odrzucila wnioski mniej-
szosSci. Nastepnie odbylo sie trzecie czytanie
projektu ustawy na posiedzeniu Sejmu. Finalnie
w glosowaniu nad przyjeciem ustawy o ustano-
wieniu Dnia Nauki Polskiej wzielo udzial 444 po-
stéw: za ustawa bylo 423, przeciw 14, a 7 wstrzy-
malo sie od glosu. Wynik glosowania swiadczy
o doniostosci sprawy i pomimo réznic posto-
wie z réznych opcji politycznych prawie jedno-
myslnie opowiedzieli sie jednak za docenieniem
i upamietnieniem dorobku polskiej nauki.
Ustawa przyjeta przez Sejm Rzeczypospolitej
9 stycznia 2020 roku brzmi: ,,Uznajac dokonania
polskich naukowecéw, ich dgzenie do poznania
prawdy i przekazywanie wiedzy kolejnym poko-
leniom oraz dostrzegajac fundamentalng role

nauki w tworzeniu cywilizacji, uchwala sie, co
nastepuje:

Art. 1. Dzien 19 lutego ustanawia sie Dniem Na-
uki Polskiej.

Art. 2. Dzient Nauki Polskiej jest Swietem pan-
stwowym.

Art. 3. Ustawa wchodzi w Zycie z dniem oglo-
szenia”.

Ustawa w Senacie

Nie czekano dlugo i juz nastepnego dnia, tj.
10 stycznia 2020 roku, ustawe o ustanowieniu
Dnia Nauki Polskiej skierowano do Prezydenta
i Marszatka Senatu. W tym samym dniu Marsza-
tek Senatu Tomasz Grodzki (KO) skierowat jg do
Komisji Nauki, Edukacjii Sportu, ktora zajela sie
nig na posiedzeniu 14 stycznia 2020 roku. Juz
trzy dni p6ézniej (17 stycznia 2020) byta gotowa
do podpisania przez Prezydenta RP.

Gwoli Scistosci przytoczmy przebieg dysku-
sji nad tg ustawa w Senacie Rzeczypospolite;j.
Pierwszego dnia, tj. 14 stycznia, na forum se-
nackiej Komisji Nauki, Edukacji i Sportu odbyta
sie rownie interesujaca dyskusja jak na komisji
sejmowej. Na posiedzenie Komisji zaproszono
Wojciecha Maksymowicza — sekretarza stanu
w Ministerstwie Nauki i Szkolnictwa Wyzszego,
Piotra Ziotkowskiego — dyrektora Departamentu
Programéw i Przedsiewzieé Ministra w Minister-
stwie Nauki i Szkolnictwa Wyzszego, Marcina
Wojcika ze Zwigzku Miast Polskich oraz Mirosta-
wa Reszczyniskiego z Biura Legislacyjnego. Ob-
radom przewodniczyt senator Kazimierz Wiatr
(PiS). Na posiedzenie Komisji przybyt poset Mi-
chal Wypij (z Porozumienia), ktéry przedstawit
senatorom ustawe bedaca projektem posel-
skim. Uzasadnienie przedstawione przez niego
byto bardziej rozbudowane od tego, ktérego kil-
ka dni wezesniej z jego ust mogli wystuchaé po-
stowie. Zapewne bylo to konsekwencja gtosdw,
jakie padly na forum komisji sejmowej kilka dni
wezesniej, a teraz posel K. Wypij juz na poczat-
ku swojego wystgpienia wyprzedzit ewentualne
zastrzezenia i uwagi senatoréw opozycji, maja-
cych wiekszos¢é w Senacie. Odparl powszechnie
gloszony poglad, iz strona rzgdowa celebruje
porazkiitrudne daty dla narodu polskiego. Pod-
kreslil, ze proponowane przez jego srodowisko



$wieto ma na celu poprawe kondycji polskiej
Nauki i apeluje o wsparcie tej ustawy zaréwno
przez Sejm, jak i Senat.

W toku dyskusji, do ktérej przyczynito sie tak-
Ze wystapienie ministra Wojciecha Maksymowi-
cza, tak jak to mialo miejsce w komisji sejmowej,
pojawily sie watpliwosci dotyczace proponowa-
nej daty celebrowania $wieta Nauki. Zaréwno po-
stanka Agnieszka Kolacz-Leszczynska (KO), jak
i posel Wojciech Konieczny (SLD) okazali swoje
zaniepokojenie brakiem czasu na przygotowanie
zwlaszcza pierwszych obchodéw, ktore zgodnie
z projektem ustawy miatyby sie odby¢ za mie-
siac, czyli 19 lutego 2020 roku. Senator Joanna
Sekuta (KO) dopytywata ministra W. Maksymo-
wicza oraz posta M. Wypija, jak ustawodawca
postrzega Dziert Nauki Polskiej wzgledem Dnia
Edukacji Narodowej. Natomiast senator Danuta

sie na orzecznictwo Trybunatu Konstytucyjne-
go, wskazano potrzebe przestrzegania zasady
ochrony zaufania do panstwa i do prawa przez
nie stanowionego.

W trzecim dniu 3. posiedzenia Senatu, czyli
17 stycznia 2020 roku, senator sprawozdawca
Danuta Jazlowiecka przedstawila wyniki prac
i stanowisko Komisji Nauki, Edukacji i Spor-
tu w sprawie poselskiej ustawy ustanowienia
Dnia Nauki Polskiej. W sprawozdaniu z przebie-
gu obrad Komisji przyblizyta uzasadnienie pod-
jetej decyzji w kwestii wyboru daty obchodéw
Dnia Nauki Polskiej. Zmiana daty z 19 lutego na
10 grudnia, zdaniem czlonkéw senackiej komi-
sji, jest uklonem wobec dokonan Marii Sklo-
dowskiej-Curie i wszystkich polskich noblistow
w dziedzinie nauki, a takze promocja polskich
naukowcow i zachetg do rozwijania dorobku

Emisja wspdlna: Poczty Watykariskiej wraz z Pocztag Polska, 550. rocznica urodzin Mikotaja Kopernika, Blok 254Z.
Zrédto: https://katalogznaczkow.net/550-rocznica-urodzin-mikolaja-kopernika-blok-254z [dostep: 30.08.2023].
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Jazlowiecka (KO) powrdcila do pomystu zgla-
szanego juz w komisji sejmowej — zmiany daty
Swieta z 19 lutego na 10 grudnia, czyli na date
upamietniajgcg przyznanie Marii Sktodowskiej-
-Curie Nagrody Nobla. Ponadto senator J. Se-
kula, zaniepokojona zbyt szybkim procedowa-
niem ustawy, zasugerowata wprowadzenie dla
niej vacatio legis. Ostatecznie senacka Komisja
Nauki, Edukacji i Sportu przyjeta dwie popraw-
ki — pierwszg dotyczacg zmiany daty z 19 lute-
go na 10 grudnia, a w ramach drugiej - do art. 3
dodano zapis ,,14 dni po ogloszeniu”. Powotujac
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WSPOLNA EMISJA POLSKI I WATYKAN

naukowego. Ponadto, jak zauwazyta D. Izlowiec-
ka, data 10 grudnia daje znacznie wiecej czasu
na przygotowanie obchodéw swieta polskich na-
ukowcow anizeli propozycja komisji sejmowej,
wskazujgcej dzien 19 lutego. Poinformowata tez,
ze czlonkowie Komisji Nauki, Edukacji i Sportu,
respektujgc przygotowang przez legislatorow
opinie, wprowadzili vacatio legis dla wdrozenia
omawianej ustawy. Po tych stowach wywigzala
sie dyskusja miedzy przewodniczgcym prowa-
dzacym obrady senackiej komisji - Kazimie-
rzem Wiatrem a senator sprawozdawcg Danutg
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Izlowiecka. Senator K. Wiatr, nie umniejszajac
zashug Marii Sktodowskiej-Curie, powrdcil do
zastug i rozpoznawalnosci na swiecie Mikolaja
Kopernika.

Swoje wystagpienie zakonczyt stwierdzeniem,
ze caly ten spor jest czysto akademicki, gdyz za-
rowno Mikotaj Kopernik, jak i Maria Sktodowska-
-Curie byli wielkimi uczonymi. Puentujac swoja
wypowiedZz, zasugerowal, zeby date, ktora zna-
lazla sie w ustawie sejmowej, czyli 19 lutego,
przyjac¢ bez poprawek. Na posiedzeniu Senatu
tego dnia polemik i uszczypliwych uwag w tym
zakresie bylo wiecej. Senator D. Jazlowiecka
jeszcze raz powrdcita do swojej koncepcji upa-
mietnienia uhonorowania Polki Nagrodg Nobla,
podkreslajac jej przykiad dla obecnych i przy-
szlych polskich naukowcow. Ponadto wymienila
kilkanascie nazwisk wspotczesnych polskich na-
ukowcoéw z dorobkiem naukowym uznawanym
w Polsce i na $wiecie. Senator Jozef Zajac (PiS)
zgodzil sie z uzasadnieniem swojej poprzednicz-
ki odnosnie nazwisk ujetych we wniosku i upo-
mnial sie o0 J6zefa Marie Hoene-Wrorniskiego oraz
lwowskie srodowisko matematyczne na czele
z Janem Banachem i Stanistawem Ulamem. Jed-
nak dalsza jego wypowiedz byla juz krytyka se-
nator Jaztowieckiej, ktorej zarzucil nazbyt pesy-
mistyczne kreowanie obrazu laboratoriow oraz
braku finansowania badan w Polsce.

Osobnym zagadnieniem w ramach omawia-
nej dyskusji byl spér miedzy senatorami z KO
oraz PiS dotyczacy sensownosci i sposobu pro-
cedowania ustawy o Dniu Nauki Polskiej. Sena-
tor Joanna Sekula (PO) zarzucita postom wnio-
skodawcom, iz ci poza Mikolajem Kopernikiem
nie znali réwnie zastuzonych uczonych. Przy tym
zasugerowatla, Zzeby promowa¢ nowoczesnosé,
patrzeé¢ w przyszlosé, a nie ciggle skupiac sie na
sentymentalnym odnajdywaniu naszych korze-
ni. Ponadto senator Sekula zarzucita stronie rzg-
dowej, ze pomimo trwania procedury przyjecia
ustawy o Dniu Nauki Polskiej Ministerstwo Edu-
kacji i Nauki juz w zasadzie podjelo prace nad
przygotowywaniem tego Swieta. Tak wiec nie po
raz pierwszy inicjatywa rzadu zostata wlozona
w rece postéw. Dlatego tez zaapelowala do pre-
miera Mateusza Morawieckiego, zeby zakoniczyt
tego rodzaju wybiegi, stosujgc dziwng praktyke
legislacyjna. Z jej wypowiedzig nie zgodzit sie
senator Kazimierz Wiatr. Zarzucit jej uleganie

narracji, mijajac sie z faktami, gdyz on w swo-
im wystapieniu odczytal fragment uzasadnienia
ustawy, wymieniajac 10 wybitnych naukowcoéw.
Dlatego tez stwierdzenie, iz postowie wniosko-
dawcy znaja tylko Mikotaja Kopernika, jest dla
nich obrazliwe.

Przytoczony powyzej przebieg prac zaréwno
w Sejmie, jak i w Senacie Rzeczypospolitej wska-
zuje, ze projekt ustawy dotyczgcy ustanowie-
nia $wieta Dnia Nauki Polskiej przyczynil sie do
merytorycznej dyskusji, w ktérej tylko czasami
emocje braly gére nad rzeczowg argumentacja.

Po zasiegnieciu opinii w Biurze Legislacyjnym
odbylo sie glosowanie. Na skutek trzech gloso-
wan (dotyczacych przyjecia, wzglednie odrzu-
cenia poprawek, w tym zmiany daty obchodéw
Dnia Nauki Polskiej) senatorowie ostatecznie od-
rzucili zmiane daty obchodéw 10 grudnia, pozo-
stawiajgc date wnioskodawecy, czyli 19 lutego, ale
utrzymali wniosek Komisji w sprawie czternasto-
dniowego okresu spoczywania ustawy.

Marszalek Senatu Tomasz Grodzki bez zwlo-
ki, 20 stycznia 2020 roku, skierowat pismo do
Marszalek Sejmu Elzbiety Witek, w ktorym po-
informowat o podjetych przez senatoréw uchwa-
lach. Dzien péZniej Marszalek Sejmu skierowata
uchwate Senatu do sejmowej Komisji Edukacji,
Nauki i Mlodziezy. Czlonkowie Komisji, pod
przewodnictwem postanki Mirostawy Stacho-
wiak-Rézeckiej (PiS), pomimo sprzeciwu po-
stanki Barbary Nowackiej (KO), ktéra apelowa-
la o poszanowanie prawa i utrzymanie vacatio
legis, 22 stycznia 2020 roku stosunkiem glosow
15 - przeciw, 7 — za odrzucili poprawke o 14-dnio-
wym vacatio legis. Tym samym potwierdzono
decyzje podjete przez Sejm juz 8 stycznia 2020
roku. Nastepnego dnia, 23 stycznia 2020 roku, na
4. posiedzeniu Sejmu RP IX kadencji rozpatrzo-
ne zostalo stanowisko Senatu i zgodnie z reko-
mendacjg Komisji odrzucono przyjecie vacatio
legis. W glosowaniu udziat wzieto 452 postow: za
odrzuceniem poprawki byto 239 postéw, prze-
ciw 211, a dwéch wstrzymato sie od gltosu. Wiek-
szos$¢ bezwzgledna wynosita 227 gloséw. W cato-
$ciza odrzuceniem poprawki gtosowat klub PiS,
a przeciwko jej odrzuceniu byla Koalicja Oby-
watelska, Lewica oraz PSL-Kukiz 15. Nastepne-
go dnia ustawe przekazano do podpisu Prezy-
dentowi Andrzejowi Dudzie, ktéry podpisatl jg
3 lutego 2020 roku. W uzasadnieniu Prezydenta



pod ustawg, dostepna na oficjalnej stronie Pre-
zydenta RP, mozna przeczytac, ze ustanowienie
Dnia Nauki Polskiej jako Swieta panistwowego,
obchodzonego 19 lutego kazdego roku w dniu
urodzin Mikotaja Kopernika, jest wyrazem naj-
wyzszego uznania dla dokonan rodzimych na-
ukowcow w ponad 1000-letniej historii naszego
narodu i panistwa, a takze ma stanowi¢ inspiracje
dla dalszych dokonan wspdtczesnych polskich
naukowcoéw i dla mlodziezy, by ta poszia w ich
Slady.

Podsumowanie

Ostatnim etapem procesu procedowania Dnia
Nauki Polskiej byto opublikowanie ustawy z dnia
9 stycznia 2020 roku w Dzienniku Ustaw RP
z dnia 5 lutego 2020 roku. W preambule do usta-
wy zapisano, ze zostata ona uchwalona w uzna-
niu dokonan polskich naukowcoéw, dazacych do
poznania prawdy i przekazywania wiedzy kolej-
nym pokoleniom, a takze fundamentalnej role
nauki w tworzeniu cywilizacji. W trzech krotko
spisanych artykutach okreslono, ze dzien 19 lute-
go ustanawia sie Dniem Nauki Polskiej, ktory jest
Swietem panstwowym, a ustawa wchodzi w zy-
cie z dniem ogloszenia, czyli 5 lutego 2020 roku.

Tak doszto do uchwalenia ustawy, ktéra wpro-
wadzila do polskiego kalendarza nowe swie-
to panstwowe. Jej procedowanie trwato zaled-
wie 50 dni. Dzien 19 lutego, ktéry jest rocznica
urodzin Mikotaja Kopernika, od 2020 roku jest
jednoczes$nie swietem wszystkich ludzi Nauki
w Polsce. Upamietnia zaréwno tych, ktérzy prze-
szli juz do historii, jak i tych, ktérzy ja wspotcze-
$nie tworzg oraz tych, ktérzy dopiero bedg odno-
si¢ sukcesy naukowe w przysztosci.

Opisane w artykule wydarzenia zwigzane z ini-
cjatywa oraz procesem legislacyjnym ustanowie-
nia Dnia Nauki Polskiej powinny sktoni¢ do po-
chylenia sie nad kwestig roli i miejsca rocznic
waznych wydarzen historycznych w zyciu spo-
leczenstw, narodéw i jednostek. Szczegdlnie
istotne jest utrwalanie wiedzy historycznej przy
uwzglednieniu wspodlpracy domu rodzinnego,
szkoly oraz wszystkich instytucji publicznych
w godnym celebrowania Dnia Nauki Polskiej.
Niechaj przyswieca temu sentencja autorstwa
Christiana Shultza, méwigca o tym, ze rocznice

sg wzniesieniami w krajobrazie naszego zycia,
gdyz kierujg nasz wzrok w strone przebytej dro-
gi. Natomiast nie powinny zniechecac nikogo sto-
wa Fiodora Dostojewskiego: ,Bywajg marzycie-
le, ktérzy obchodza rocznice pojawienia sie ich
fantastycznych wizji” ani Stefana Kisielewskiego,
ktory powiedzial: ,,Okragle rocznice sg nonsen-
sem, gdyz wynikaja z przypadkowego stosowa-
nia systemu dziesietnego”. Wielu z nas mysli, ze
rocznica to albo rzecz tak oczywista, ze nie trze-
bajej szerzej opisywac, badz tez tak trudna i wie-
loznaczna do zdefiniowania, ze brakuje chetnych
do jej literackiej analizy. Dla niektérych nato-
miast jest wygodnym obiektem krytyki, gdyz od-
powiada za wiele zla czynionego w imie historii.

Na koniec przejdZzmy na grunt szkolny i aka-
demicki. Dokonania polskich naukowcéw na
przestrzeni dziejow i wspodlczesnie nie zosta-
ly nalezycie dostrzezone i wyeksponowane, co
potwierdza chociazby lektura wiekszosci pod-
recznikéw szkolnych i akademickich. Wyjatek
stanowig jedynie liczne scenariusze i konspek-
ty rocznicowych akademii, apeli i uroczystosci,
zwlaszcza w szkotach w calym kraju i w srodo-
wisku polonijnym za granicg. W zdecydowanej
wiekszosci prézno jednak szukaé w nich pogte-
bionej refleksji nad wielowymiarowym znacze-
niem poszeczegdlnych rocznic. Wspominamy
o tym bynajmniej nie po to, zeby czyni¢ zarzut
ich autorom, ale po to, aby zwrdci¢ uwage, iz
obok rocznic trudno jest wspoélezesnie przejsé
obojetnie. Na poglebiong refleksje nad znacze-
niem rocznic i Swigt panstwowych w szerszym
kontekscie zdecydowalo sie niezbyt wielu. Dla-
tego tez tym wieksze stowa uznania nalezg sie
pomystodawcom ustawy, gtéwnie z Uniwersyte-
tu Mikotaja Kopernika w Toruniu, ktérzy w 2019
roku wystapili z inicjatywa szczegélnego dowar-
tosciowania patrona ich uczelni, ale jednocze-
$nie ustanowienia swieta ludzi Nauki nie tylko
z Torunia, ale wszystkich polskich osrodkéw na-
ukowych. Do tej inicjatywy pozytywnie odniesli
sie postowie i senatorowie obydwu izb polskiego
parlamentu i od 2020 roku - 19 lutego, w roczni-
ce urodzin Mikotaja Kopernika w catym kraju
przypominane sg nazwiska polskich uczonych,
wynalazcéw, odkrywcedw, a takze celebruje sie
ich dokonania oraz tych, ktérzy dopiero stawiajg
swoje pierwsze kroki w $wiecie Nauki dla dobra
catej ludzkosei.
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O historii, edukacji i zyciu...

Z Zofig T. Koztowska,
wiceprezes Polskiego Towarzystwa Historycznego,
rozmawia Matgorzata Machatek

Od tego numeru ,Wiadomosci Historyczne”
ponownie ukazujg sie pod szyldem Polskiego
Towarzystwa Historycznego. Czasopismo, pod
nazwg ,Wiadomosci Historyczno-Dydaktyczne”,
powstalo w 1933 roku i bylo wéwezas wydawa-
ne przez PTH. Po drugiej wojnie Swiatowej wy-
dawcy zmieniali sie wielokrotnie, az wreszcie
historia zatoczyla kolo. Duza w tym zasluga wi-
ceprezes PTH, Zofii Teresy Koztowskiej, dla kto-
rej historia i edukacja historyczna od lat sg nie
tylko obszarem aktywnosci zawodowej i spo-
lecznej, ale i Zyciowa pasja. Pani Prezes, poroz-
mawiajmy zatem o poczatkach tej pasji.

Zofia Teresa Koztowska, ur. 1936 r. w War-
szawie. Szkote podstawowaq i Srednig ukori-
czyta w Jarostawiu. Absolwentka historii na
Uniwersytecie Warszawskim. Nauczycielka
historii i wiedzy o spoteczeristwie, dorad-
ca metodyczny (1981-2007). Od 1977 r.
aktywny cztonek Polskiego Towarzystwa
Historycznego, a od 1994 wiceprezes do
spraw edukacji historycznej. Odznaczona
Krzyzem Komandorskim Orderu Odrodze-
nia Polski, Medalem Komisji Edukacji Na-
rodowej i Ztotg Odznaka Zastuzony dla
Warszawy.

Z.K. Poniewaz pracujemy i przyjaznimy sie od
lat, proponuje, abysmy zwracaty sie do siebie po
imieniu.

M.M. Bardzo dziekuje. Powiedz zatem, Zosiu, jak
to sie stato, ze zostatas nauczycielem historii.

Historia zawsze byla obecna w moim zyciu po-
czynajgc od urodzenia w niepodlegtej Polsce,
przez okupacje radziecka i niemiecka, po zy-
cie w zmiennych realiach czaséw powojennych.
W mojej rodzinie duzo opowiadano o przodkach,
blizszych i dalszych krewnych. Poniewaz losy
mojej rodziny zostaly bardzo mocno wplecione



w historie Polski i réwnie mocno przez historie
naznaczone, opowiesci te w naturalny sposéb
ksztaltowaly moje zainteresowania historyczne.
Z obu stron moi przodkowie nalezeli do drobne-
go ziemianstwa, a potem inteligencji miejskie;j.
Rodzinny przekaz siega czaséw Pulaskiego,
z ktérym dwdch Koztowskich brato udziat w woj-
nie o niepodleglos¢ USA. Jeden zginal, a drugi
wrocil. Moi pradziadkowie byli powstancami li-
stopadowymi i styczniowymi. Byl tez uczestnik
Wiosny Ludéw na Morawach. Takze w pdZniej-
szych czasach moi przodkowie stawali w obro-
nie Ojczyzny, czasami tracgc zycie, jak szesna-
stoletni zomierz, ktéry zgingt pod Ossowem
w 1920 roku, czy angazujac sie w rozne sprawy
w czasie drugiej wojny i okupacji. Utrzymywali
sie z pracy w urzedach, na kolei, byt w rodzinie
lekarz po studiach w Dorpacie. W pokoleniu mo-
ich dziadkéw wyzsze wyksztalcenie mialo pieé
0s06b, a w pokoleniu moich rodzicéw wszyscy
krewni. Mdj ojciec, z wyksztalcenia matematyk,
byt pilnym czytelnikiem literatury pamietnikar-
skiej z okresu drugiej wojny swiatowe;j.

Wtasciwe przygotowanie zawodowe
nauczyciela odbywa sie na studiach,

cho¢ nie zawsze jest wystarczajace.

Jak to byto w Twoim przypadku?

Przygotowanie metodyczne ze studiow wynio-
slam niewystarczajagce. Bardzo duzo zawdzie-
czam natomiast praktykom zawodowym, ktére
odbylam w liceum w Jarostawiu, w szkole, ktéra
ukoneczylam cztery lata wezesniej. Praktyki od-
bytam zatem pod nadzorem moich szkolnych
nauczycieli. W calos$ci mojej pracy zawodowej
znacznie wazniejszy okazatl sie jednak trening
spoteczny. W 1956 roku na jesieni skrzyknelismy
sie z kolegami z historii, ale tez z matematyki, bio-
logii i zatozyliSmy Akademicki Klub Katolikow.
Byl on oparty troche na srodowisku duszpaster-
stwa u $w. Anny, skad sie znalisSmy, ale mieliSmy
tez ambicje polityczne. PowedrowaliSmy do rek-
tora, ktérym byl wéwezas matematyk, prof. Sta-
nistaw Turski, zreszta kolega ze studiow moich
rodzicéw. ZapytaliSmy o mozliwo$¢ pracy takiej
grupy. I wtedy ustyszatam co$, co mi na zawsze
zostalo w pamieci, mianowicie kilka zdan o au-
tonomii uniwersytetu. ZostaliSmy poinformowa-
ni, ze jesli bedziemy cos robi¢ na uniwersytecie,
to mamy jego parasol nad sobg. O waznosci tego

stwierdzenia najlepiej zaswiadczy fakt, ze rek-
tor Turski zrezygnowat z funkcji po 1968 roku.
Drugie doswiadczenie tez zawdzieczam ludziom
z duszpasterstwa u sw. Anny. Dzieki nim trafitam
do Klubu Inteligencji Katolickiej. Dzialalam tam
w sekeji mtodziezowej, ktéra skupiata studentéw
i mtodg inteligencje. W KIK byt tez silny nurt his-
toryczny. Odbywaly sie liczne prelekcje i wykla-
dy na tematy, o ktérych wtedy trudno byto gdzie
indziej postuchaé. Sekcje historyczna zatozyta
dr Halszka Szoldrska', ktéra w czasie wojny pro-
wadzila referat lotniczy w Armii Krajowej. Przed-
miotem spotkan byly dzieje II RP i okresu drugiej
wojny swiatowej. Pamietam tez wyktad Eugeniu-
sza Kwiatkowskiego? i po kobiecemu zauwaze,
ze rzadko trafiajg sie politycy obdarzeni takg uro-
da wewnetrzng i zewnetrzng. Stuchatam tez wy-
ktadow Juliusza Poniatowskiego®, gen. Romana
Abrahama® i innych. Wspétorganizowalam cykl
wykladéw zwigzanych z tysiacleciem panstwa
polskiego. Niezaleznie od tematyki historycznej
w KIK byly jeszcze inne formy dzialania, ktére mi
bardzo pomogly w pracy w szkole i p6Zniej, w pra-
cy z nauczycielami. Bylo to seminarium interdy-
scyplinarne, ktére prowadzil ksiadz prof. Leszek
Kuc®. Podejmowane na nim byty rézne tematy an-
tropologiczne, ktére analizowaliSmy z perspek-
tywy réoznych nauk. Ten zespot funkcjonowat do
1985 roku, do czasu wyjazdu z kraju prowadzace-
go. Wielu uczestnikow tego seminarium zostato
pOZniej znanymi profesorami w swojej dziedzi-
nie. Warto dodaé, ze w Polsce po przemianach
1989 roku dziatacze KIK zajmowali bardzo wazne
miejsca w réznych gremiach, réwniez w rzadzie,
w sejmie, jak np. Andrzej Wielowieyski czy takze
wywodzacy sie z tego kregu Tadeusz Mazowiecki.

! Helena (Halszka) Szoldrska (1909-1992) - arche-
olog, zomierz Armii Krajowe;j.

2 Eugeniusz Kwiatkowski (1888-1974) — chemik,
wicepremier, minister przemystu i handlu (1926-
1930) i minister skarbu (1935-1939) II RP, Delegat
Rzadu dla spraw Wybrzeza (1946-1949).

3 Juliusz Poniatowski (1886-1975) — ekonomista,
dzialacz ruchu ludowego, sze$ciokrotny minister
rolnictwa, wicemarszatek Sejmu (1922-1927).

4 Roman Abraham (1871-1976) — generat Wojska Pol-
skiego.

> Leszek Kuc (1927-1986) - teolog i ksigdz katolicki,
wykladowca KUL (1962-1966) i Akademii Teologii
Katolickiej (1966-1972).



Z KIK wywodzili sie tez Andrzej Stelmachowski
i Bronistaw Komorowski. Zawigzane wowczas
przyjaznie pozostaly na zawsze. I chce powie-
dzieé, ze to doswiadczenie bardzo mi pomogto
w zyciu. Doda¢ warto, ze to wlasnie w KIK-u,
dzieki docentowi Wiadystawowi Rodowiczowi®,
nauczylam sie sztuki prowadzenia zaje¢ z pre-
zentacja. Nie bylo wéwcezas rzutnikéw, wiec wy-
korzystywalismy flanelograf, na ktorym przykle-
jane byly kartki z rysunkami lub pojeciami’.

A jak wspominasz swoja pierwszg prace

w szkole?

Trafitam do szkoly $wietnie zarzadzanej przez
bardzo sprawnego dyrektora, geografa z zacie-
ciem humanistycznym. Byto to technikum. Obok
nauczania historii bardzo interesujagcym moim
doswiadczeniem byla opieka nad samorzadem
szkolnym. Praca tego samorzadu byla dobrym
przygotowaniem obywatelskim. Wielu moich wy-
chowankoéw znalazlo sie pdZniej w Solidarnosci.
Réwnolegle prowadzitam obozy wedrowne kra-
joznawcze i archeologiczne, co traktowalam jako
praktyczne zastosowanie wiedzy historycznej. Do-
dam, ze pracowalam tez troche w wieczoréwece.
Byto to niezwykle doswiadczenie socjologiczne.

Dla nauczyciela, nie tylko poczatkujgcego,
wazne jest wsparcie metodyczne, jakie —

w réznym zakresie — zapewnia zwykle

system doradztwa metodycznego.

Prace w szkole rozpoczetas w drugiej potowie
lat piecdziesigtych. Jak wéwczas dziatat

ten system?

Chodzitam na spotkania metodyczne, bo taki byt
obowiazek. Dopiero w okresie obchodéw Tysiac-
lecia zaczelam sie zastanawiaé, ze mozna troche
inaczejuczyé¢ historii. To bylo w czasie, gdy histo-
ria zostala juz wyrzucona ze szkoly zasadniczej
w1961 roku, gdzie wezesniej tez uczytam. Zacze-
tam wéwecezas blizej wspolpracowac z osrodkiem

¢ Wiadystaw Rodowicz (1916-2013) - polski publicy-
sta, dziatacz katolicki, wykladowca Towarzystwa
Naukowego Organizacji i Kierownictwa, wspot-
twérca Prymasowskiego Komitetu Pomocy Oso-
bom Pozbawionym Wolnos$ci i ich Rodzinom.
Flanelograf - tablica powleczona flanela, do ktérej,
za pomoca rzepow, przytwierdzane byly kartki lub
figury.

metodycznym, gdzie organizatorem spotkarn byt
doktor Jerzy Centkowski, redaktor ,Wiadomosci
Historycznych”®. Doradeg metodycznym byta dr
Melania Bondarukowa®. A zespolem doradcow
historii do 1981 roku kierowata Janina Rzysko'®.
To wlasnie tam zaczeliSmy zastanawiac sie, jak
nalezy uczy¢ historii. OgladaliSmy tez rézne lek-
cjeitoczyliSmy dyskusje. Staly sie one szczegol-
nie gorace, gdy pojawita sie koncepcja 10-latki
w 1971 roku. Uwazam, ze kluczowa zawsze jest
kwestia granic. Jest jakas granica, do ktérej moz-
na ustepowac, ale jest tez granica, ktora jest nie-
przekraczalna. I ta cala awantura o 10-latke, kt6-
ra w rzeczywistosci oznaczata skréocenie nauki
o dwa lata, byta wtasnie takg granica. Spor o im-
ponderabilia sprawil, Ze mocno zaangazowa-
lam sie wtedy w dyskusje. Zapisatam sie tez do
Polskiego Towarzystwa Historycznego, do sek-
cji dydaktycznej, ktorej kierownikiem byt Ma-
rian Marek Drozdowski'. RozmawialiSmy tam
0 naprawie programow szkolnych. Ale nie tylko
rozmawiali§my. Wtedy z wielu z tych propozycji
korzystalam w pracy z mlodzieza na wilasnych
lekcjach. Jednym z tematéw byta wowcezas row-
niez kwestia nauczania historii w klasie czwartej
szkoly podstawowe;.

Reforma wprowadzajaca dziesiecioletnia

szkote podstawowgq ostatecznie nie weszta

w zycie. Miatas jednak okazje uczestniczyc

w przygotowywaniu reform, ktére zostaty
wprowadzone.

Juz w potowie lat siedemdziesigtych bytam zaan-
gazowana w prace nad wprowadzeniem historii
do czwartej klasy szkoty podstawowej. A w kon-
cu lat siedemdziesiatych zaczela sie dyskusja
o przywroéceniu historii w szkole zawodowej
oraz matury pisemnej z historii. Inspiratorem

8 Jerzy Centkowski (1941-2014) - historyk, dydaktyk
historii, profesor Uniwersytetu Rzeszowskiego, au-
tor wielu publikacji, w tym rowniez podrecznikow
szkolnych.

Melania Sobariska-Bondarukowa - doktor historii,
doradca metodyczny, autorka licznych publikacji
metodycznych oraz wyboréw zZrddel.

10" Janina Rzysko (1918-2001) — nauczycielka historii
w warszawskich szkotach, doradca metodyczny hi-
storii.

' Marian Marek Drozdowski - profesor historii, varsa-

vianista, cztonek Towarzystwa Mitlo$nikéw Historii.
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dyskusji byta Anna Radziwilt'“, duzy wktad wnie-
$li tez Anna Maczakowa'®, Marian Marek Droz-
dowski i wielu innych.

Prawdziwa rewolucja w nauczaniu historii za-
czela sie po Sierpniu 1980 roku. Nie bylo mnie
wowezas w kraju. W wyniku mojego zaangazo-
wania w prace Komisji Podrecznikowej Polsko-
-Niemieckiej, dzieki wspomnianemu Jerzemu
Centkowskiemu, ktory pracowalt w Minister-
stwie Os$wiaty, i pracujgcemu tam tez germani-
$cie, Markowi Rzeszotarskiemu®, otrzymatam
dwumiesieczne stypendium w Niemczech, w Ba-
warii. Kiedy zaczely sie strajki, moglam jedynie
Sledzi¢ wydarzenia, stuchajac Wolnej Europy.
Gdy wrdciliSmy, ja jeszcze wowcezas uczytam na
pelen etat, ale nasz zespot bardzo aktywnie dzia-
tal. Na porzadku dziennym znalazla sie sprawa
tzw. biatych plam, czyli niedostatkéw progra-
mowych. Tej kwestii dotyczyt punkt czwarty po-
rozumienia zawartego w listopadzie 1980 roku
pomiedzy ministrem o$wiaty a przedstawicie-
lami strajkujgcych nauczycieli®®. Anna Radziwilt
byta w komodree Solidarnosci, ktéra redagowa-
ta korekty, jakie pdZniej mialy znalezé sie w pro-
gramie nauczania. W 1981 roku zostalo zawarte
porozumienie z ministerstwem dotyczgce tych
korekt. Poprzedzily je spotkania i dyskusje. Jed-
no z takich spotkan odbyto sie w Zakopanem.
Bylo nas tam chyba ze dwiescie osob. Dyskusja
kierowal Marian Marek Drozdowski. I potem,
zgodnie z tym, co zostalo ustalone, zostaly na-
pisane nowe programy. Przez calg wiosne 1981
roku bratam udziat w spotkaniach w minister-
stwie, na ktérych ostatecznie uzgadniane byty

2° Anna Radziwilt (1939-2009) - pedagog, historyk,
senator I kadencji, podsekretarz stanu w Mini-
sterstwie Edukacji Narodowej (1989-1992, 2004-
2005), autorka podrecznikéw historii.

Anna Maczakowa - doradca metodyczny, autorka
publikacji z zakresu historii starozytnej oraz pod-
recznikow szkolnych.

13

4 Marek Rzeszotarski — urzednik w Ministerstwie

Edukacji Narodowej, dyplomata, konsul generalny

RP w Hamburgu.
5 Protokot porozumienia miedzy ministrem oswia-
ty i wychowania a przedstawicielami strajkujacych
nauczycieli w Gdansku z 17 listopada 1980 r., [w:]
Wybdr zZrddet do historii ,,Solidarnosci” Oswiaty
i Wychowania 1980-1989, zebral i oprac. J. Zurek,
Warszawa 2000.

te poprawki dotyczace gtéwnie historii najnow-
szej. A porozumienie zostalo podpisane 10 lipca
1981 roku. Tak wiec w stan wojenny wchodzili-
$my z decyzja o przywrdceniu historii w szkole
zasadniczej, z decyzja o historii w czwartej klasie
szkoly podstawowej i z nowymi, wzbogaconymi
programami nauczania.

A podreczniki?

Bog zaptaé za to pytanie. Do czwartej klasy, to
chce powiedzie¢ ku uwadze wspoétczesnych de-
cydentow, zostal ogltoszony juz wezesniej kon-
kurs, w ktérym zostaly poddane dyskusji dwa
programy i dwa podreczniki. Przeprowadzono
tez badania w szkotach i dopiero wtedy podpisa-
no programy dla klasy czwartej. Gorzej bylo ze
szkola zasadnicza. Program napisany przez Anne
Maczakows i przeze mnie zostal zatwierdzony
przez ministerstwo. Brakowato jednak podrecz-
nika. Woweczas jednym z dyrektoréw WSiP byt
niezyjacy juz Andrzej Syta'®. Niedoszly geolog,
ale znakomity historyk. To byl czas, gdy jeszcze
wszystkie podreczniki musialy by¢ zatwierdzane
przez cenzure. Wymyslit zatem razem z kolega-
mi, ze skonstruuja podrecznik z tekstow, ktére
juz byly publikowane. To si¢ nazywalo Czasy, lu-
dzie, wydarzenia. Ten podrecznik, zatwierdzo-
ny w stanie wojennym, stuzyl potem przez wie-
le lat, takze w liceum ogdlnoksztalcacym. Syta
opowiadal, ze kiedy cenzorzy kwestionowali ja-
kis fragment, to on im pokazywal, zZe druk zostat
juz ocenzurowany. Wszystko chytrze sprawdzat
juz wezesniej, aby podrecznik przeszedt.

Kiedy sama zaczetas pracowac jako doradca
metodyczny?

Doradcg zostalam we wrzesniu 1981 roku.
Woéwezas doradca miat w szkole 6 godzin za-
jeé lekeyjnych, a reszte czasu poswiecal na pra-
ce z nauczycielami w zakresie merytorycznym
i metodycznym. Przede wszystkim hospitowa-
lo sie wtedy lekcje w czwartej klasie. Wowczas
dowiedzialam sie réznych rzeczy. Na przyktad
tego, ze dziecko do 10 lat moze tylko do 10 mi-
nut skupi¢ uwage. To znaczy, ze trzeba na lekcji
zmieniaé¢ watki, mieszaé¢ metody. W ciggu tego

16 Andrzej Syta (1935-2022) - historyk, wieloletni pra-
cownik Wydawnictw Szkolnych i Pedagogicznych,
kierownik redakeji humanistycznej.



pierwszego roku obejrzatam okolo setki lekcji.
Bylo to fascynujace doswiadczenie, 6wczesny
program byl bardzo dobry, a dzieci Swietnie go
przyjmowaty. Wiekszym problemem byly nowe
programy z historii najnowszej do siodmej kla-
sy szkoly podstawowej i czwartej LO ze wzgledu
na brak wiarygodnych opracowan. Nauczyciele
nie mieli z czego uczyé. WymysliliSmy zatem, ze
trzeba bedzie zrobi¢ cykl wykladow dla nauczy-
cieli. Dzieki wezesniejszej pracy w KIK i w PTH
mialam na kim sie oprzeé. Tacy prelegenci jak
Marian Marek Drozdowski, Marian Wojciechow-
ski'” czy Pawel Wieczorkiewicz'® chetnie podej-
mowali ryzykowne tematy. Nie tylko zresztg oni.
Wyktady odbywaly sie w Sali Lelewelowskiej,
ktéra zawsze byla pelniusienika, z regutly bylo
ponad sto osoéb. Siedzieli na balkonie, jeszcze
na schodach. Odbywaly sie co tydzien. Po dwu-
godzinnym wykladzie zaczynala sie dyskusja. Az
do stanu wojennego, ktéry w istotny sposoéb za-
wazyl na ksztalcie i formie tych dyskusji. Pod ko-
niec stycznia 1982 roku udato sie juz wréci¢ do
wyktadéw. Przychodzili ludzie z réznych szkot,
z réznym poziomem wyksztalcenia i z réznag
orientacjg ideologiczna. Ale trzeba powiedzie¢,
ze tam obowigzywala zasada jeden za wszyst-
kich, wszyscy za jednego. W 1981 roku zostatam
tez sekretarzem komitetu okregowego Olimpia-
dy Historycznejizaczelam organizowac wyktady
dla olimpijczykéw. Nauczyciele tez na te wyktady
przychodzili. Chce tez dodadé, ze sporo oséb wte-
dy zapisato sie do Towarzystwa i uczestniczyli
w rozmaitych zajeciach, nie tylko zwigzanych
z nauczaniem historii.

A skad, jako doradca metodyczny, czerpatas
inspiracje do zmian w sposobie uczenia historii

i innego spojrzenia na dobdr tresci nauczania?
Doradcy sie spotykali dwa razy w roku na ogol-
nopolskich konferencjach organizowanych
przez Instytut Ksztalcenia Nauczycieli oraz na
spotkaniach w réznych zespotach terenowych.
Ustalenia z nich przenosili pdZniej do biezacej

7 Marian Wojciechowski (1927-2006) - profesor hi-
storii, cztonek Polsko-Niemieckiej Komisji Pod-
recznikowej, Naczelny Dyrektor Archiwéw Pan-
stwowych (1981-1992).

18 pawel Wieczorkiewicz (1948-2009) - profesor hi-
storii, sowietolog.

pracy z nauczycielami. Jeden z zespoléw tere-
nowych zajmowat sie formulowaniem wymagan
programowych'®. Tym zespotem kierowata Zofia
Serwa?® z Anng Maczakowa. To bylo juz w latach
dziewiecédziesiatych. Ja bratam udzial w zespo-
le prowadzonym przez doktora Piotra Ungera®.
Trzy razy w roku udawaliSmy sie do jakiegos in-
teresujacego osrodka i przez gospodarzy miej-
sca byliSmy wprowadzani w historie regionu. Ra-
zem chyba z dziesie¢ tych spotkan byto, miedzy
innymi w Opolu, w Legnicy, w Szczecinie, Bia-
lymstoku. Zespot byt bardzo zzyty dzieki Piotro-
wi Ungerowi, ktéry miat niebywaty talent do in-
tegrowania ludzi. Praca z Piotrem Ungerem, nie
tylko w ramach tego zespotu muzealno-regiona-
listycznego, dawata wielkg satysfakcje.

Wazne byly tez doswiadczenia wynikajgce
z kontaktow miedzynarodowych. W 1987 roku
bytam w Wolgogradzie w ramach wymiany na-
uczycielskiej z ZSRR. Potem bytam na podobnym
wyjezdzie w Wilnie, w Nowogrodzie, Pskowie.
W DreZnie, Brunszwiku i Budziszynie uczestni-
czylam w konferencjach dydaktycznych organi-
zowanych przez Polsko-Niemieckg Komisje Pod-
recznikowg. Warto dodaé, ze bedac jeszcze na
poczatku lat szesédziesiatych we Francji, w gora-
cym czasie wojny w Algierii, mialam okazje spo-
tkaé sie z cztonkami Chrzes$cijaniskiego Zwigzku
Studentow Afrykanskich we Francji, co znacznie
wzbogacilo mojg wiedze nie tylko o szkolnictwie
francuskim, ale tez o realiach postkolonialnych.

Kolejnym etapem byto Twoje zaangazowanie

w tworzenie zupetnie nowych programow
nauczania. Powazne zmiany byty oczywiscie
mozliwe dopiero w latach dziewiecddziesigtych.
Najpierw odbywata sie korekta wezesniejszych
programow nauczania prowadzona przez dok-
tora Stanistawa Stawinskiego??’, w ramach

% Chodzi o wymagania programowe zgodne z takso-
nomig celdw nauczania opracowanag przez Bolesta-
wa Niemierke.

20 7ofia Serwa (1933-2020) - historyk, nauczyciel, pe-

dagog, autorka wielu publikacji z zakresu dydaktyki

i metodyki nauczania.

2L piotr Unger (1934-2010) - nauczyciel historii, do-
radca metodyczny, autor publikacji z zakresu dy-
daktyki i metodyki nauczania.
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Stanistaw Stawinski - pedagog, w latach 1991-1993
kierowal przygotowaniami do reformy programow



ministerstwa. Wéwczas napisalam program
i podrecznik z Katarzyng Zieliriskg®®. Potem,
w polowie lat dziewiecdziesigtych, powstata idea
reformy strukturalnej szkoly zwigzana z utwo-
rzeniem gimnazjow?‘. I wtedy potrzebne byly
juz calkowicie nowe programy i podreczniki.
W okresie poprzedzajgcym reforme z 1999 roku
ip6Zniej bytam zapraszana do rozmaitych zespo-
16w zajmujgcych sie opracowaniem programow.
Mialam to szczeScie i zaszczyt pracowaé w tym
czasie z Anng Radziwill, z prof. Zbigniewem Mar-
ciniakiem?®, ktory zajmowat rézne stanowiska
w ministerstwie edukacji i cho¢ jest matematy-
kiem, zawsze bardzo angazowal sie w sprawy
edukacji historycznej. Bardzo dobrze wspomi-
nam tez wspolprace z polonistg Wlodzimierzem
Paszyniskim?®, kuratorem warszawskim, a p6z-
niej ministrem edukacji. Takich wyjatkowych
ludzi spotkatam zresztg wiecej. Kolejne progra-
my, juz po 1999 roku, pisatam ze Stanistawem Za-
jacem?, Piotrem Ungerem i jego zong Ireng?®.
Przygotowalismy wtedy cykl podrecznikéw do
zasadniczej szkoly zawodowej i liceum ogdélno-
ksztalcacego.

nauczania, rowniez podsekretarz stanu w Minister-
stwie Edukacji Narodowej (2005-2007).

Katarzyna Zieliniska — doktor historii, nauczycielka
w warszawskich liceach, autorka wielu publikacji

23

naukowych i podrecznikdw historii.
24 Reforma systemu oswiaty z 1999 r. zmieniata struk-
ture szkolnictwa w Polsce z dwustopniowej na trzy-
stopniowsg (szkola podstawowa, gimnazjum, szkota
ponadgimnazjalna). Byla jedna z czterech reform
rzadu Jerzego Buzka.
2% Zbigniew Marciniak — profesor matematyki, podse-
kretarz stanu w Ministerstwie Edukacji Narodowej
(2007-2009), podsekretarz stanu w Ministerstwie
Szkolnictwa Wyzszego (2010-2012), przewodni-
czacy Rady Gléwnej Nauki i Szkolnictwa Wyzszego
(2018-2021).
26 Wiodzimierz Paszynski - pedagog, polonista, pu-
blicysta, stoleczny kurator oswiaty (1990-1998),
podsekretarz stanu w Ministerstwie Edukacji Na-
rodowej i Sportu (201-2002), wiceprezydent m.st.
Warszawy (2006-2018).
Stanistaw Zajac — nauczyciel historii w szkotach za-

wodowych w Otwocku, regionalista, autor podrecz-

27

nikéw historii.
28 Irena Unger - nauczycielka historii w szkotach za-

wodowych w Warszawie.

Od lat uczestniczysz tez w dyskusjach
dotyczacych ksztatcenia nauczycieli, zwtaszcza
nauczycieli historii. Jaki, Twoim zdaniem,
powinien by¢ wspdtczesny nauczyciel?
Musi mieé¢ sumienng wiedze naukowg w stop-
niu pozwalajacym na swobodne operowanie
nig. Musi tez mie¢ podejscie interdyscyplinar-
ne, a zwlaszecza umiejetnosé przeprowadzenia
sprawnej krytyki kazdego tekstu. Przydatne sg
tez pokora i autoironia. Jesli nie ma poczucia hu-
moru, dystansu do siebie, przepadnie. Méwiac
o pokorze, mam na mysli to, ze trzeba przyjac¢ do
wiadomosci, ze moze by¢ ktos, nawet uczen, kto
moze wiecej wiedzie¢ na dany temat albo wiecej
rozumiec. Pokora jest konieczna dla zrozumie-
nia ludzi. Trzeba przyjaé, ze moge wielu rzeczy
nie wiedziedé. Jest jeszcze jedna sprawa, ktora
jest szczegolnie wazna w kontaktach z ucznia-
mi. To konieczna dyskrecja ilojalno$é, jesli uczen
powierzy nauczycielowi istotne dla niego, oso-
biste informacje. To zresztg dla mnie taka cecha
niestychanie wazna rowniez w sytuacjach ro-
dzinnych, przyjacielskich, zawodowych.
Nauczyciel nie moze tez skupiac sie wylgcznie
na pracy zawodowej. Musi mie¢ jakie$ alterna-
tywne wobec szkoly srodowisko. Powinien sie
w co$ angazowacd i mie¢ jakie§ doswiadczenie
spoteczne. Dla mnie takim Srodowiskiem byt
najpierw KIK, a potem Polskie Towarzystwo Hi-
storyczne. Kiedy zaczelam prace w szkole i do-
stalam pod opieke samorzad szkolny, to dobrze
wiedzialam, jak nalezy z nimi pracowaé. Ogrom-
nie wazne jest, aby miec¢ jakie$ sSrodowisko oso-
biste, takie, aby byla mozliwo$¢ konfrontacji po-
gladow, obserwacji, réznych rzeczy.

A jak nalezy dzisiaj uczyc¢ historii?
Alternatywnie.

Co to znaczy?

Chcialabym powiedzied, ze kamieniem obrazy
dla wladzy byt swego czasu podrecznik Andrzeja
Szczedniaka dla klasy 6smej?*?, w ktérym to pod-
reczniku autor opatrzyt rozdzial dwoma tekstami
zZrodlowymi i polecil uczniowi wybranie jego zda-
niem trafnego rozwigzania. Dla cenzoréw, ale i dla

2% A L. Szczes$niak, Historia. Polska i Swiat naszego
wieku. Ksiqzka pomocnicza dla kl. 8 szkoty podsta-
wowej, Warszawa 1984, s. 85.



niektorych nauczycieli, bylo to niedopuszczalne.
Uwazam, zZe jest szczegdlnie wazne, zwlaszcza
obecnie, przy tym ogromnym rozwoju mass me-
diéw, zeby uczniowie byli krytyczni wobec przeka-
zywanych informacji. Aby tez potrafili spojrze¢ na
dang kwestie z roznej perspektywy. Kiedy jeszcze
pracowalam w szkole, robitlam takie ¢wiczenie na
przykiad przy omawianiu powstania styczniowego.
Dzielitam klase na grupy. Jedni mieli wejs¢ w role
bialych, drudzy - czerwonych, a trzecia grupa
miala postuzy¢ sie argumentami Wielopolskiego.
Lub tez przy Drugiej Rzeczypospolitej ¢wiczenie,
gdzie jedni argumentujg za Narodowa Demokra-
cja, a drudzy za sanacja. A potem zmienitam role.
Ja uwazam to za ogromnie wazne, aby mlodziez
rozumiala, ze w historii moglo sie wydarzy¢é co$
zupeknie innego. Konieczne wydaje mi sie tez po-
kazywanie réznych punktéw widzenia. Zasadniczo
jakjazaczynalam uczy¢, zreszta jak Ty zaczynalas,
bylo podobnie, cztowiek mial jedno zZrodlo wiedzy.
Jak byl bardzo dociekliwy, to jeszcze mogtw ency-
klopedii sprawdzié, ale miata ona wéwczas te samg
warto$c¢ informacyjna. A teraz? Jestem absolutnie
przekonana, ze gdybym teraz hospitowala lekcje,
to bardzo bym pilnowala, aby nauczyciel przedsta-
wial zréznicowane poglady na dang sytuacje oraz
uwarunkowania tych zréznicowanych pogladow.
Kolejng kwestig jest zwigzek postepowania
nauczyciela z jego przekonaniami, Swiatopogla-
dem. Jesli jestem katolikiem i sie do tego przy-
znaje, to postepuje zgodnie z tymi wartosciami.
Ksigdz profesor Jozef Tischner powiedziat kie-
dys, ze nie spotkal nikogo, kto stracit wiare przez
sekretarza partii, ale widzial wielu, ktorzy stracili
wiare przez swego proboszcza lub osobe oficjal-
nie deklarujgca katolicyzm. Taki przykitad oso-
bisty, ale odnoszacy sie do postaw. Stoje w skle-
pie. Chodze tam rzadko z przyczyn oczywistych,
dwie kule. Koszyk prawie peten. Myslisz, ze kto$
ustgpi? Czy na przyklad obywatelskim czynem
jest placenie podatkéw? Niewykrecanie sie od
nich. Mozna dyskutowac o ich wysokosciitd. Ich
placenie jest obowigzkiem obywatelskim. Albo
wybory. Ja bym dawala dwa razy wyzsze kary fi-
nansowe niz Szwajcarzy za nieuczestniczenie
w wyborach. Byt kiedy$ wyklad dla olimpijczy-
kéw posta Jerzego Stepnia®® na temat zaanga-

30 Jerzy Stepien - prawnik, sedzia, senator I i II ka-
dencji, podsekretarz stanu w Ministerstwie Spraw

zowania obywatelskiego. Powiedziatl tak: daw-
niej kazano sie spowiada¢, ze sie zgrzeszylto
mysla, mowg i uczynkiem. A jesli nie pdjdzie sie
na wybory? - zapytal. I sala odkrzykneta: zanie-
dbaniem. To jest dobry przyklad zaangazowa-
nia etycznego. Mnie sie to wydaje bardzo wazne
w uczeniu postaw obywatelskich.

We wprowadzanych zmianach w edukacji
historycznej wazna role odgrywato zawsze
Polskie Towarzystwo Historyczne. Jakie kwestie
uwazasz za szczegolnie istotne?

Wszystkie zmiany, w ktérych bralam udzial,
byly konsultowane na posiedzeniach komisji
dydaktycznej. PTH zajmowato stanowisko wo-
bec wszystkich projektéw reform, takze Zarzad
Gléwny, nie tylko komisja. Miarg zainteresowa-
nia spotecznosci PTH sprawg reform w edukacji
historycznej jest chociazby sytuacja, jaka miata
miejsce przy ostatnich zmianach w podstawie
programowej historii i wprowadzeniu ,historii
i terazniejszosci”. Blisko 150 cztonkéw PTH wy-
powiedziatlo sie w tej sprawie, a 70 przedstawilo
sSwoje uwagi pisemnie.

W rozmowach o wspdtczesnej szkole pojawia
sie czasami opinia, formutowana zwtaszcza
przez nauczycieli historii, ze zmiany sg zbyt
czeste. Czy, w perspektywie swojego dtugiego
doswiadczenia zawodowego, zgadzasz sie

z nig?

Zmiany sa konieczne, bo szkota musi dostosowy-
waé sie do zmieniajacego sie Swiata. Dobre re-
formy powinny by¢ jednak przemyslane zaréwno
pod wzgledem tresci, jak i organizacji. Reformy,
ktére obserwowatam do czasu reformy ministra
Handkego®, byly przed wdrozeniem poprzedza-
ne dlugimi debatami i badaniami pilotazowy-
mi. Obecnie jesteSmy $wiadkami reform, ktére
wprowadzane sg, zanim dobiegnie konica pierw-
szy cykl nauczania poprzedniej, nie ma szansy na
zbadanie efektow i gruntowna ocene.

Dziekuje za rozmowe.

Wewnetrznych (1997-1999), sedzia Trybunatu Kon-
stytucyjnego (1999-2008), prezes TK (2006-2008).

31 Ministrem edukacji narodowej byt wéwezas Miro-
staw Handke, stad potoczne okreslenie ,reforma
Handkego”.
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~Wiadomosci Historyczne” -
czasopismo z ponad dziewieddziesiecioletnia
tradycja (zarys problemu)

Rozpoczynajac lekture nowego numeru ,Wiado-
mosci Historycznych”, ktore od 2023 roku wy-
dawane sg w nowej formie, wielu dotychczaso-
wym czytelnikom towarzyszy mysl, czy w tym
przypadku mamy do czynienia z dobrg zmiang
czy dobra kontynuacjg? Kazda odpowiedZ w tym
wzgledzie wydaje sie by¢ wiasciwa, cho¢ warto
w tym miejscu zwrdéci¢ uwage na kilka wybra-
nych aspektow zwigzanych z ponad dziewiecé-
dziesiecioletnig historig tego czasopisma.
Czasopismo ,Wiadomosci Historyczne z Wie-
dza o Spoteczenstwie”, ktére do korica 2022 roku
ukazywalo sie na rynku czytelniczym, skierowa-
ne bylo nie tylko do nauczycieli wszystkich typow
szkoti pozioméw edukacji, ale takze do studen-
tow historii oraz mito$nikow i pasjonatow tejze
nauki. Na tamach ,Wiadomosci Historycznych”
zamieszczane byly informacje o najnowszych ba-
daniach historykow i osiggnieciach historiogra-
fii polskiej i Swiatowej oraz wskazywane gléwne
Kierunki dziatan w zakresie dydaktyki historii
i wiedzy o spoleczenstwie. Szczegdlnie istotne
jest jednak to, ze pismo stanowilo dotychczas
takze forum dla nauczycieli, umozliwiajgc im wy-
miane doswiadczen, dyskusje nad nurtujagcymi
problemami oraz prezentacje swoich autorskich
pomystow, a takze przyblizanie dziatalnosci sro-
dowiska historycznego szerszemu odbiorcy.
Tym celom ,Wiadomosci Historyczne” sg wier-
ne od 1929 roku, kiedy to uchwata Zarzadu Gtéw-
nego Polskiego Towarzystwa Historycznego

710 marca 1929 powotano je w formie osobnego
dodatku do ,Kwartalnika Historycznego”. W ta-
kiej formie ,Wiadomosci Historyczne” ukazywaty
sie do konca 1933 roku, kiedy to ponownie zo-
staly wcielone do ,Kwartalnika”. W okresie tym
czasopismo skladato sie z kilku statych dziatow.
Wsréd nich wymienié nalezy choéby artykuty na-
ukowe, zapiski informacyjne i sprawozdawecze,
przeglad zawartosci czasopism o tematyce histo-
rycznej, kronike naukowa oraz sprawy towarzy-
stwa. Pojawialy sie réwniez teksty zwigzane z na-
uczaniem historii, gléwnie w innych paristwach®.

Rok 1933 nie zakonezyt historii czasopisma,
bowiem szczegodlne znaczenie ma fakt, iz od tego
wlasnie roku zaczal ukazywacd sie periodyk pod
nazwg ,Wiadomosci Historyczno-Dydaktycz-
ne”. Byt to ,organ Polskiego Towarzystwa Histo-
rycznego dla spraw nauczania historji” wydawa-
ny nakladem Ministerstwa Wyznan Religijnych
i Oswiecenia Publicznego®. Czasopismo to uka-
zywalo sie jako kwartalnik w latach 1933-1939,

! Zob.m.in.: N. Ggsiorowska, Najnowsze prqdy w na-

uce i nauczaniu historii w ZSRR, ,Wiadomosci His-
toryczne. Dodatek do Kwartalnika Historycznego”
1930, z. 2, s. 110-125; A. Klodzinski, Historia w an-
gielskiej szkole sredniej, ,Wiadomosci Historycz-
ne. Dodatek do Kwartalnika Historycznego” 1930,
7. 3/4,s.239-248.

Zob. ,Wiadomosci Historyczno-Dydaktyczne” [da-
lej: WHD] 1933, z. 1.



a jego redaktorem byl Kazimierz Tyszkowski,
wspomagany od 1937 roku przez Antoniego Kno-
ta®. Pod wzgledem uktadu dzialéw tematycznych
,Wiadomosci Historyczno-Dydaktyczne” nawig-
zywaly do dodatku ,,Kwartalnika Historycznego”.
Kazdy zeszyt zawieral artykuly naukowe pod
wspodlng nazwg ,Rozprawy” oraz state elemen-
ty, takie jak: ,Recenzje i sprawozdania”, ,Zapiski
bibliograficzne” oraz ,,Kronika”. W niektérych ze-
szytach pojawiatl sie réwniez dzial o nazwie ,,Po-
lemika”, ktory stanowit pole do dyskusji nad po-
szczegollnymi artykulami oraz najwazniejszymi
sprawami historycznymi. Jednak to, na co nale-
zy zwrocic¢ szczegdolng uwage, to fakt, iz czasopi-
smo to nakierowane bylo szczegodlnie na eduka-
cje, poruszajgc przede wszystkim problematyke
nauczania historii. Dlatego tez w poszczegdl-
nych numerach znajdujg sie artykuly charakte-
ryzujgce gléwne problemy edukacji historycznej
okresu miedzywojennego. Warto w tym miejscu
przywotac chocby teksty Franciszka Bujaka, Ewy
Maleczynskiej czy Jozefa Dutkiewicza.

»Wiadomosci Historyczne” po Il wojnie
sSwiatowej

Po II wojnie swiatowej czasopismo, pod nieco
zmieniong nazwa - ,Wiadomosci Historycz-
ne”, zachowalo dotychczasowy charakter, gdyz
znaczna czesé pojawiajacych sie tekstow od-
nosila sie do problematyki szkolnej zwigzanej
z nauczaniem historii. W 1948 roku ukazat sie
pierwszy numer pisma w nowej odslonie. Jego
wydanie, na zlecenie Ministerstwa Oswiaty, przy
wspolpracy Polskiego Towarzystwa Historycz-
nego, bylo przede wszystkim odpowiedzig na
bardzo trudna sytuacje polskiego szkolnictwa.

3

Kolejne zeszyty WHD udostepnione sg przez Wiel-
kopolska Biblioteke Cyfrowa.

Zob. m.in.: F. Bujak, Reforma studiow historycznych
na Uniwersytecie z punktu widzenia przygotowania
do zawodu nauczycielskiego, WHD 1933, z. 2, s.1-21;
E. Maleczynska, Regionalizm w nauczaniu historij,
WHD 1933, z. 2, s. 27-37, taz, Historia powszechna
w kursie klasy II gimnazjum nowego typu, WHD
1936, z. 1, s. 2-14; J. Dutkiewicz, Organizacja pracy
na lekcjach historii na stopniu licealnym, WHD 1936,
z.1,s.1-4; tenze, Rozciggtosé czasu. Szkic o chrono-
logii w szkole, WHD 1938, z. 4, s. 236-244.

Mimo iz nie bylo ku temu odpowiednich warun-
kéw materialnych, lokalowych i kadrowyeh, to
wraz z utworzeniem Polskiego Komitetu Wy-
zwolenia Narodowego (PKWN) w lipcu 1944
roku przystgpiono do odbudowy struktur pol-
skiego szkolnictwa i wprowadzania powszech-
nego i bezplatnego nauczania na wszystkich
szczeblach. Mialo temu stuzy¢é ogloszenie przez
Resort Oswiaty w sierpniu 1944 roku ,Wezwa-
nia Nauczycieli”, w ktérym zapowiedziano uru-
chomienie od 1 wrzesnia szkoét powszechnych
i Srednich oraz wezwano pedagogéw do po-
dejmowania pracy w zawodzie. W kolejnych
oglaszanych dokumentach odcieto sie od troj-
stopniowosci szkoly powszechnej, wprowa-
dzonej tzw. reforma jedrzejewiczowska z 1932
roku, przyjmujgc jednolity program nauczania®.
Przedstawiono réwniez projekt reformy syste-
mu edukacji® oraz okreslono sposéb organiza-
cji szkolnictwa w tzw. okresie przejSciowym.
W wyniku wprowadzonych zmian w kolejnych
latach szkolnych (tj. 1945/46,1946/47) wystapita
tzw. mozaikowos¢ struktury szkolnej. Obok sta-
rych form ksztatcenia (pochodzacych jeszcze
z okresu sprzed II wojny swiatowej) powstaty
bowiem formy przejSciowe (np. klasy wyréw-
nawcze i ujednolicenie programowe nowych
klas VII z I klasami gimnazjum) i zupelnie nowe.
Tak wiec na terenie kraju istnialy jeszcze szkoly
powszechne z 4, 5 lub 6 klasami, szkoty 7-klaso-
we i te majgce 8 klas. W szkolnictwie srednim
funkcjonowaly obok siebie zaréwno klasy gim-
nazjalne, jak i licealne’.

5 Byt to dokument ogloszony przez Resort O$wiaty

PKWN we wrzesniu 1944 r. - ;\Wytyczne organizacji
szkol powszechnych w roku szkolnym 1944/45”.
Projekt reformy zostal przedstawiony na Ogolno-
polskim Zjezdzie Oswiatowym w Lodzi w dniach
18-22 czerwca 1945 r. Zakladano w nim m.in. obo-
wiazek szkolny i powszechna, publiczna, jednoli-
ta i bezplatng 8-letnig szkote podstawowa o jed-
nolitym programie dla miast i wsi. M. Krajewski,
Historia wychowania i mysli pedagogicznej. Zarys
wyktadu, Plock 2006, s. 241, J. Draus, R. Terlecki,
Historia wychowania, t. 2: Wiek XIX i XX, Krakow
2006, s. 299-300; Ogdlnopolski Zjazd Oswiatowy
w Lodzi (18-22 czerwca 1945 r.), Warszawa 1945,
S.246-248.

W. Ozga, Organizacja szkolnictwa w Polsce, Warsza-
wa 1960, s. 119-121.



SRODOWISKO DYDAKTYCZNO-HISTORYCZNE

W tej dos¢ trudnej i skomplikowanej sytuacji
polskiego szkolnictwa istotnym problemem,
ktérym réwniez nalezato sie pilnie zajaé, byla
koniecznos$é stworzenia nowych, jednolitych
programoéw nauczania zgodnych z wymagania-
mi i oczekiwaniami 6wczesnej wladzy i dosto-
sowanych do nowej, jakze odmiennej sytuacji
spoteczno-politycznej kraju. Mozna tu zaryzyko-
wacd stwierdzenie, iz w najtrudniejszej sytuacji
znaleZli sie nauczyciele historii, ktérych przed-
miot nauczania ,dostal sie pod wielostronny ob-
strzal. Nad wlasciwg interpretacja dziejow czu-
waly az nadto skrupulatnie wltadze oswiatowe
i tzw. czynnik spoteczny, a nad odchyleniami od
tradycyjnego ujmowania przeszlosci - rodzi-
ce”®. Zostaly zatem stworzone nowe programy
nauczania i podreczniki uzupemione o catkowi-
cie nowe tresci zwigzane z historig powszechna,
spoteczno-gospodarcza, kulturalng oraz o pre-
historie. Z kolei nauczyciele zostali postawieni
przed konieczno$cig samodzielnego doksztalca-
nia sie i uzupeiniania swejwiedzy merytoryczne;j.

8 W. Zwolska, Pietnascie lat ,Wiadomosci Historycz-
nych”, Wiadomosci Historyczne” [dalej: WH] 1964,
nr 3,s.114.
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Zatem, jak zostalo to ujete w przedmowie redak-
cji pierwszego numeru ,Wiadomosci Historycz-
nych”, czasopismo mialo wpieraé¢ nauczycieli
poprzez zamieszczanie artykutéw naukowych
pomagajacych uzupehié luki wyksztalcenia oraz
omowienia podrecznikéw, programow i pomocy
dydaktycznych, jak rowniez umozliwi¢ wymiane
pogladéw i dzielenie sie wilasnymi doswiadcze-
niami nauczycieli w ramach prowadzenia dysku-
sji na tamach czasopisma®.

Analizujgc zawarto$é numeréw z pierwszych
lat ukazywania sie ,Wiadomosci Historycznych”,
kiedy to polskie szkolnictwo dazyto do ustabilizo-
wania sytuacji po okresie wojny i okupacji oraz do-
stosowywalo sie do nowych warunkow politycz-
nych, mozna wyrdznié kilka rodzajéw artykulow
odnoszacych sie do kwestii szkolnictwa. Najbar-
dziej chyba oczekiwane, przynajmniej w pierw-
szych latach ukazywania sie czasopisma, byly te
teksty, w ktorych prezentowano nowe programy
nauczania, ich zalozenia i, co bardzo istotne dla
nauczycieli, wskazowki dotyczace ich realizacji.
Juz zatem w pierwszym numerze Zanna Korma-
nowa dokonala prezentacji zalozenn naukowych

® Od redakcji, WH 1948, nr 1, s. 1-2.
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Krystyna Kersten
Migracje ludnosci a przemiany spoteczne w Polsce
po drugie) wojnie swiatowe|

i ideowych nowego programu historii dla szkoty
podstawowej'®, zas w kolejnych numerach znalazty
sie teksty zwracajgce uwage na sposoby realiza-
cji tymezasowych programéw nauczania w szkole
podstawowej i Sredniej. Natomiast juz w czwar-
tym numerze czasopisma z roku 1949 przedsta-
wione zostaly konkretne zalozenia nowego pro-
gramu do nauczania historii dla trzech cykléw
nauczania w 11-letniej szkole, zakladajgce zupelne
zerwanie z dotychczasowymi programami przed-
wojennymi i przej$ciowymi'. Wraz z jego opubli-
kowaniem zaczely pojawiac sie artykutly, gtéwnie
autorstwa Janiny Schoenbrenner, ktérych celem
bylo ukazanie, w jaki spos6b 6w program najefek-
tywniej realizowad. Warto w tym miejscu zazna-
czyé, iz oprécz zagadnien merytoryeznych, mocno

10 7. Kormanowa, Zatozenia naukowe i ideowe nowe-
go programu historii dla szkoty podstawowej, WH
1948, nr 1, s. 15-22.

Zob. m.in.: J. Kaminska, Kilka uwag do programu
prehistorii w szkole podstawowej, WH 1948, nr 2,
s. 20-25; J.K.S., Zagadnienia realizacji przejsciowe-
go programu historii w ogdlnoksztatcqcej szkole
Sredniej, WH 1949, nr 2, s. 24-30.

2 Nowy program historii, WH 1949, nr 4, s. 3-10.
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Czasopismo dla nauczycieli
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,hacechowanych ideowo”, czytelnik mégt znalezé
w nich konkretne uwagi dydaktyczne i pedago-
giczne, wskazujace, w jaki sposéb dostosowad
realizacje poszczegoélnych zagadnien do konkret-
nej grupy wiekowej uczniow'®. Pojawity sie réw-
niez artykuly, w ktérych autorka omawiala szcze-
gotowo sposob realizacji programu w klasach IV
iV w poszezegolnych miesigcach, wskazujge na-
uczycielom konkretne materialy, ktére powinny
zosta¢ wykorzystane podczas zaje¢ ™. Wymienia
chocéby akty prawne zwigzane z konkretna tema-
tyka zajec i podaje literature uzupehiajaca wska-

414
C

zang jako uzupeinienie tresci podrecznikéw, ktére
w tym okresie kolejno byly wydawane.

13 70b. J. Schoenbrenner, Nowy program historii kla-
sy I i 1V (cykl pierwszy), WH 1949, nr 4, s. 41-46;
taz, O wiasciwe pojmowanie tzw. aktualizacji w na-
uczaniu historii w szkole, WH 1949, nr 5, s. 46-49;
taz, Nowy program historii w swietle doswiadczen
praktycznych, WH 1950, nr 2, s. 26-31; i inne.

Taz, Projekt realizacji programu historii w klasach
IViV (cz. ), WH 1950, nr 4, s. 36-47; taz, Projekt re-
alizacji programu historii w klasach IViV (cz. I), WH
1950, nr 5, s. 26-39; taz, Projekt realizacji programu
historii w klasach IV i V w miesiqcu maju i czerwcu
1951 ., WH 1951, nr 2, s. 25.
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Problematyka podrecznikéw i pomocy dydak-
tycznych byla skadinad stalym elementem kaz-
dego numeru czasopisma w latach 1948-1950.
Juz w pierwszym numerze ,Wiadomosci Histo-
rycznych” znalazt sie artykut autorstwa Gryzeldy
Missalowej i Jozefa Dutkiewicza pt. Podrecznik hi-
storii dla szkoty podstawowej, w ktérym scharak-
teryzowane zostaly trzy czesci podrecznika (prze-
znaczonego kolejno dla kas VI, VII i VIII). Stanowit
on pierwszg probe wlgczenia w zakres nauczania
historii tresci okreslonych przez nowy program
nauczania, jak choéby dziejow powszechnych czy
element6w historii gospodarczej®. Autorzy tego
tekstu wskazali rowniez potrzebe, by w nastep-
nych numerach czasopisma podejmowac roz-
wazania dotyczgce kwestii podrecznikéw. W od-
powiedzi na to wezwanie w kolejnych numerach
»Wiadomosci Historycznych” pojawit sie szereg
tekstéw, w ktérych dokonywano przegladu wy-
danych podrecznik6w'®, charakterystyki konkret-
nych tytuléw'"” oraz oméwienia dostepnych po-
mocy dydaktycznych'®. Warto réwniez zaznaczy¢,
iz w poszczegdlnych numerach na wewnetrznej
stronie tylnej oktadki zamieszczone byty wykazy
podrecznikéw dopuszczonych do uzytku szkol-
nego przez Ministerstwo O$wiaty™.

Zwazywszy na fakt, iz ,Wiadomosci Histo-
ryczne” wydawane byly na zlecenie Minister-
stwa Oswiaty, nie powinno dziwié, iz duzg czesé
konkretnych numerdw czasopisma zajmowaty
materialy zawierajgce wypowiedzi przedstawi-
cieli wtadz oraz informacje i sprawozdania insty-
tucji odpowiedzialnych za o$wiate. Wymienic tu
mozna m.in. teksty: Problem liczby lat trwania
nauki w szkole podstawowej i Sredniej, w ktérym
zamieszczono fragment przemdwienia ministra

15 G. Missalowa, J. Dutkiewicz, Podrecznik historii dla
szkoty podstawowej, WH 1948, nr 1, s. 23-28.

Zob. m.in.: PW., Przeglqd podrecznikow historii, WH
1949, nr 5, s. 22-25.

Zob. m.in.: J. Wolski, Podrecznik historii starozytnej,
WH 1948, nr 2, s. 15-19; S.J., Podrecznik dla klas IV
i V szkoty podstawowej, WH 1948, nr 2, s. 20-25.
Zob. m.in.: K. Jazdzewski, Uwagi o ,, Tablicach pre-
historycznych” Janiny Przeworskiej, WH 1948, nr 2,
s. 26-31; J. Schoenbrenner, Pomoce do nauki histo-
rii w szkole, WH 1949, nr 3, s. 15-23; J. Przeworska,
Pomoce szkolne z zakresu prehistorii, WH 1949, nr 3,
s.24-28.

19 Zob.: WH 1948, nr 2 oraz WH 1949, nr 4.

16

17

18

oswiaty dr. Stanistawa Skrzeszewskiego, wy-
gloszonego podczas Zjazdu Kuratorow w War-
szawie w dniach 22-24 kwietnia 1948 roku?°,
oraz Podstawowe zadania w zakresie oswiaty
i wychowania zawierajacy fragment rezolucji
uchwalonej podczas Krajowej Narady Aktywu
Oswiatowego Polskiej Partii Robotniczej, odby-
tej 30 pazdziernika 1948 roku w Warszawie?'.

Ogromnie wazny, ciekawy i do$¢ réznorod-
ny, a zarazem wspierajgcy nauczycieli histo-
rii w trudnym okresie reformowania eduka-
cji historyecznej po II wojnie swiatowej (przede
wszystkim w latach 1948-1951) byt dziat o nazwie
»Z praktyki szkolnej”, zamieniony w 1952 roku
na ,Nauczyciele piszg”. W tym miejscu sami na-
uczyciele prezentowali swoje pomysly, doswiad-
czenia i konkretne konspekty lekcji. Znajdziemy
tu zatem artykuly ukazujgce sposoby realizacji
poszczegdlnych tematow lekeji??, protokdét ko-
lezenskiej lekeji historii*?, sposéb wykorzysta-
nia pomocy dydaktycznych®® oraz wskazéw-
ki odnoszace sie do konkretnych metod pracy
z uczniami®®. Pojawily sie réwniez inne istot-
ne dla nauczycieli kwestie, ktore byly zgodne
z oczekiwaniami 6wczesnych wtadz, jak choéby
tekst dotyczacy zadan nauczycieli wynikajacych
z zatozen VII Plenum KC PZPR czy problem od-
zwierciedlenia dyskusji nad projektem Konstytu-
cji Polskiej Rzeczypospolitej Ludowej w edukacji
historycznej mtodego pokolenia?®.

20 3, Skrzeszewski, Problem liczby lat trwania nauki
w szkole podstawowej i sredniej, WH 1948, nr 3,s.1-2.
Podstawowe zadania w zakresie oswiaty i wycho-
wania, WH 1948, nr 4, s. 1-2.

Zob. m.in.: H. Dybczynska, Jak przerobitam temat:
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wPrehistoria ziem polskich w liceum humanistycz-
nym”, WH 1948, nr 4, s. 46-47; S.J., Na Slgsku w II po-
towie XIX wieku (lekcja w klasie V szkoly podstawo-
wej w Warszawie na Pradze), WH 1948, nr 4, s. 48-49.
Protokdt kolezeriskiej lekcji historii w kl. V na konfe-
rencji ZNP Rejonu Praga-Pétnoc w Warszawie, WH
1949, nr 3, s. 29-31.

24 J. Mlodecki, Jak korzystatem na lekcjach w kl. IX
zmapy J. Natanson-Leskiego: Polska w X, XI i XII w.,
WH 1949, nr 4, s. 49-51.

J. Brzozowska, Jak nauczytam dzieci klasy VI samo-
dzielnie prowadzi¢ notatki na lekcjach historii, WH
1952, nr 1, s. 42-43.

F. Laskowski, Zadania nauczycieli w swietle VII Ple-
num KC PZPR,WH 1952, nr 5, s. 279-300; Jak odbita
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Z poczatkiem lat 50. na tamach ,Wiadomo-
$ci Historycznych” mozna zaobserwowacé coraz
wiekszg liczbe tekstéw zwigzanych z postepu-
jaca stalinizacja kraju i przenikaniem watkéw
ideowych do edukacji historycznej i obywatel-
skiej. Zreszta w maju 1953 roku ,Wiadomosci
Historyczne” polgczone zostaly z czasopismem
,Polska i Swiat Wspolezesny” (skierowanym do
nauczycieli wychowania obywatelskiego) w ,Hi-
storie i Nauke o Konstytucji”. W takiej formie pe-
riodyk ukazywat sie do 1958, kiedy to powrdcono
do pierwotnej nazwy.

Na poczatku lat 60. na tamach ,Wiadomosci
Historycznych” szeroko akcentowana byta réw-
niez kwestia kolejnej reformy edukacji, wpro-
wadzonej w zycie 15 lipca 1961 roku na mocy
uchwalonej przez Sejm Ustawy o rozwoju syste-
mu o$wiaty i wychowania®’. Juz w roku 1961 Ma-

sie dyskusja nad ,,Projektem Konstytucji Polskiej
Rzeczypospolitej Ludowej” w nauczaniu szkolnym
historii?, WH 1952, nr 5, s. 300-303.

¥’ Ustawa z dnia 15 lipca 1961 r. o rozwoju systemu
oswiaty i wychowania, ,Dziennik Ustaw” [dalej: Dz.
U.]11961, nr 32, poz.160; J. Draus, R. Terlecki, Histo-
ria wychowania..., dz. cyt., s. 307.

5 Wiadomosci
. istonyezne

Wieszcz [
nadziel [INSENEE

ria Romanowicz w artykule U progu nowego roku
szkolnego zwrdcila uwage na fakt, ze ogloszona
reforma edukacji postawita przed nauczycielami
koniecznos$¢ dostosowania sie do nowych wy-
magan, wynikajacych z wprowadzenia 8-letniej
szkoty podstawowej. Z duzym niepokojem wska-
zala na problem odnoszacy sie do nauczycieli hi-
storii ,z przypadku”, dla ktérych przedmiot ten
jest jedynie dodatkowym obowigzkiem realizo-
wanym w celu uzupeknienia etatu i ktérzy z du-
zym prawdopodobienistwem beda mieli problem
z elastycznym wprowadzeniem wytycznych re-
formy do procesu edukacyjnego®®.

Reformy edukacji na tamach
»Wiadomosci Historycznych”

W numerach wydawanych w latach 1962-1966
problem reformowanej edukacji historycznej
mial swoje state miejsce. Od rocznika 1962 po-
wroécit dziat ,Programy nauczania” (w latach
1964-1966 pod nazwa ,Programy i podreczniki”),

28 M. Romanowicz, U progu nowego roku szkolnego,
WH 1961, nr 4, s. 224-226.
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w Kktérym prezentowane byly najistotniejsze
kwestie zmian zachodzacych w nauczaniu hi-
storii, gldwnie w 8-letniej szkole podstawowe;.
Z tego tez powodu cztery roczniki czasopisma
(1ata1963-1966) staly sie trwalg i nieoceniong po-
moca dla nauczycieli historii w realizacji zalozen
reformy i nowego programu (gtéwnie w szkole
podstawowej). Sledzac ich zawarto$é i tematyke
artykulow, tatwo mozna okresli¢, na jakim etapie
iw ktoérej klasie byl on wprowadzany.

Kolejny pomyst dokonania zmian w polskim
szkolnictwie pojawit sie w poczatkach lat 70. Do-
tyezyl on przede wszystkim upowszechnienia
wychowania przedszkolnego w miescie i na wsi
oraz zapewnienia powszechnego wyksztalcenia
$redniego poprzez realizacje jednolitego progra-
mu ksztalcenia w 10-letniej szkole ogélnoksztal-

cgcej*®. Prace nad reformg beda przebiegaly

29 W obrebie ogdlnoksztatcgcej szkoly 10-letniej wy-
odrebniono dwa cykle nauczania: nauczanie po-
czatkowe (klasy I-11I) i nauczanie systematyczne
(klasy IV-X). To drugie miato sie skltada¢ z dwdch
czesSci. W pierwszej, obowigzujacej wszystkich
uczniow, dominowacé miat uktad nauczania linio-
wego, natomiast drugg czes$é miata stanowié grupa

p— Wzadomoqcz

I—hstoryczne

z Wiedzg o Spote

Jeszcze Polska nie zgingla::

Dezinformacja
— wyzwanie edukacyjne

PROJEKT

Dzielenie sie
i historiami
uczniowi

PLATFORMA TEEM"<
i jej 5 modutéw

w dwéch etapach: pierwszym - etapie przygoto-
wawcezym opartym na pracach programowych
i organizacyjnych oraz drugim - catosciowych
wdrozen, ktére mialy sie rozpoczgé najpdzniej
w 1978 roku. Sejm PRL wezwal rzad do przygoto-
wania i przedlozenia w roku 1975 projektu usta-
wy o systemie edukacji narodowej ,rozwijajacej
i konkretyzujacej zalozenia okreslone w niniej-
szej uchwale”®®. I mimo iz ostatecznie ustawa
ta nie zostala przygotowana i wdrozona w zycie
zgodnie z wymienionymi wyzej zalozeniami, to
prace programowe w zakresie nauczania histo-
rii zostaly wykonane i przedstawione na lamach
,sWiadomosci Historycznych” w rocznikach 1976
11977. Niestety, w zwigzku z niewprowadzeniem
w zycie 10-letniej szkoly sredniej, program opra-
cowany na podstawie projektéw przygotowa-
nych przez Instytut Programéw Szkolnych, Mi-
nisterstwo Os$wiaty i Wychowania oraz Instytut

przedmiotéw fakultatywnych, uwzgledniajaca za-

interesowania i uzdolniania uczniéw. Zob.: Uchwa-

ta Sejmu Polskiej Rzeczypospolitej Ludowej z dnia

13 paZzdziernika 1973 r. w sprawie systemu edukacji

narodowej, ,Monitor Polski” 1973, nr 44, poz. 260.
30 Tamze.



Historyczny Uniwersytetu Warszawskiego nie
zostal zrealizowany w praktyce szkolnej. Zazna-
czy¢ jednak nalezy, iz byl to pierwszy program hi-
storii w polskim systemie szkolnym po II wojnie
Swiatowej, ktory zostal bardzo rzetelnie przemy-
$lany, opracowany oraz poddany szerokiej dys-
kusji, a do jego zatozen dydaktycy historii powra-
cali w kolejnych latach, prezentujac konkretne
zapisy jako wtasciwe rozwigzania dydaktyczne®'.

Nowa sytuacja w kraju, ktoérej punktem zwrot-
nym byly przemiany ustrojowe z 1989 roku,
znalazta rowniez odzwierciedlenie w sposobie
funkcjonowania polskiej oswiaty. Pod zmienio-
na nazwa Ministerstwo Edukacji Narodowej juz
w roku 1990 oglosito tzw. priorytety edukacyj-
ne zakladajagce dostosowanie szkolnictwa do
potrzeb odradzajgcego sie spoleczenstwa wol-
norynkowego, odstgpienie od jednakowych dla
wszystkich programéw i podrecznikéw, mozli-
wos¢ powstania szkolnictwa prywatnego oraz
przekazanie samorzgdom prowadzenia sieci
szkot i przedszkoli®?.

Tematyka ta na strony ,Wiadomosci Histo-
rycznych” trafita juz w drugim numerze rocznika
1991. Zamieszczono w nim wywiad przeprowa-
dzony z dr. Stanistawem Slowinskim, wicedy-
rektorem Departamentu Ksztalcenia Ogélnego
MEN. Zasygnalizowany zostal gléwny kierunek
zmian w polskim nauczaniu polegajacy przede
wszystkim na koniecznosci odejscia od jedno-
litego, sztywnego i przeladowanego programu
na rzecz programow autorskich, stworzonych
przez samych nauczycieli na podstawie zatwier-
dzonego przez Ministerstwo ,minimum progra-
mowego”. Mialo ono sta¢ sie informacja okre-
Slajaca droge, ktérg powinien przejs¢ uczen pod
kierunkiem nauczyciela w procesie rozwoju in-
telektualnego i osobowosciowego??.

Temu wilasnie problemowi poswiecona zo-
stata duza czes$¢ numeréw czwartego i pigtego

31 J. Centkowski, Zatozenia dydaktyczne projektu
programu historii klasy V szkoty podstawowej, WH
1981, nr 4, s. 213-215.

32 M. Krajewski, Historia wychowania..., dz. cyt., s. 263;
J. Dreus, R. Terlecki, Historia wychowania...,dz. cyt.,
s. 313-314.

33 U progu rewolucji oswiatowej. Méwi dr Stanistaw
Stowinski [rozmawial Jerzy Centkowski], WH 1991,
nr 2, s. 69.

w roku 1992 oraz poszczegodlne teksty w rocz-
nikach 1993 i 1994. Zgodnie z zalozeniami mi-
nisterialnymi juz jesienig 1991 powotane zosta-
ly zespoly przedmiotowe, ktére w pierwszych
miesigcach 1992 przedstawily wstepne, robo-
cze wersje miniméw programowych®*. Dla hi-
storii (z datg 7 marca 1992) zostal opublikowany
w czwartym numerze ,Wiadomosci Historycz-
nych”®®, Jego tekst zostat poprzedzony stowami
redakcji, zapraszajacymi do dyskus;ji, oraz opi-
sem dotychezasowych prac nad minimum pro-
gramowym autorstwa Czeslawa Nowarskiego,
w ktérym zostala przedstawiona konkretyza-
cja terminu ,,minimum programowe”. Autor po-
wolal sie na stowa Anny Radziwill okreslajace
minimum programowe jako koncepcje, ,ktéra
zakladatla, iz uczen musi wynies¢ ze szkoty okre-
Slony zasob wiedzy i umiejetnosci. Jego zakres
jest wiec obowigzkowy i jednakowy dla kazde-
go absolwenta konczgcego dany typ szkoty”3®.
W nastepnych rocznikach czasopisma mozna
odnaleZé rowniez echa dyskusji dotyczacej ko-
niecznosci opracowania kolejnych wersji pod-
stawy programowe;j®’.

Juz w potowie lat 90. pojawia¢ sie zaczely in-
formacje o kolejnej wielkiej reformie struktural-
nej i programowej polskiego szkolnictwa, ktorej
celem bylo wprowadzenie sze$cioletniej szkoly
podstawowej (w miejsce osmioletniej), trzylet-
niego gimnazjum i szkét ponadgimnazjalnych.
Nie dziwi wiec fakt, Ze juz pod koniec 1998 na
lamach czasopisma pojawit sie dziat ,Reforma
edukacji szkolnej”, ktory przez kilka nastepnych
numerow statl sie pomocg dla nauczycieli historii

34 C. Nowarski, Proba bilansu II etapu prac nad pod-
stawq programowaq historii, WH 1993, nr 3, s. 134.
Minimum Programowe w zakresie historii, WH 1992,
nr 4,s.193-200.

C. Nowarski, Na marginesie prac nad minimum pro-
gramowym z zakresu historii, WH 1992, nr 4,s.190.
Zob. m.in.: Z. Serwa, O skutecznosci w nauczaniu hi-
storii (na marginesie dyskusji o tzw. minimach pro-
gramowych), WH 1994, nr 1, s. 50-55; J. Dybowski,
Projekt Minimum programowego historii. Zestaw
problemdw obowiqzujgcych we wszystkich typach
szkot, WH 1994, nr 4, s. 229-231; Podstawy progra-
mowe obowiqzkowych przedmiotow ogdlnoksztateq-
cych. Zatqcznik do zarzqdzenia nr 8 Ministra Edukacji
Narodouwej z dnia 15 maja 1997 r., Dz. Urz. MEN nr 5,
poz. 23 (tekst z VII 1997), WH 1998, nr. 1, s. 36-39.
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w rozumieniu dokonywanych zmian i wprowa-
dzaniu ich do praktyki szkolne;].

Z dniem 1 wrzesnia 1999 roku reforma firmo-
wana przez ministra Mirostawa Handkego sta-
ta sie faktem. Rozpoczal sie proces wygaszania
osmioletniej podstawowki na rzecz szescio-
letniej szkoly podstawowej i trzyletniego gim-
nazjum. Mimo iz nauczyciele otrzymali spora
dawke pomocy dydaktycznych, oferowanych
przez poszczegodlne wydawnictwa publikujace
programy nauczania i podreczniki, i jak zawsze
przystapili do wprowadzenia do praktyki szkol-
nej zalozen reformy w taki sposéb, by uczniowie
nie odczuli zbyt bolesnie procesu zmian, to na
tamach ,Wiadomosci Historycznych” echa refor-
my pojawily sie jeszcze parokrotnie.

Podobnie sytuacja wyglada w odniesieniu
do kolejnej reformy programowej wprowadzo-
nych przez MEN w 2008 roku®®. Mimo iz wiek-
sza czesé dyskusji nad tg reforma prowadzo-
na byla w mediach i Internecie, to jednak i na
lamach ,Wiadomoseci Historycznych” pojawilty
sie jej echa. Artykulem Grazyny Okly pt. Ewo-
lucja koncepcji edukacji historycznej w kierunku
efektywnosci ksztatcenia redakcja ,Wiadomosci
Historycznych” rozpoczela cykl artykuléw me-
rytorycznych pisanych przez autorow reformy
programowej, ktérych celem bylo przyblize-
nie nauczycielom historii jej celéw i gléwnych
zatozen®®
w $rodowisku dydaktycznym i juz w nastep-
nym numerze ,Wiadomosci Historycznych” zo-

. Artykut ten nie przeszedt bez echa

stal opublikowany polemiczny tekst Grzegorza
Chomickiego, ktéry w niezwykle ciekawy sposéb
przedstawil swoje watpliwosci zwigzane z refor-
mg programowg*°.

Warto jednak zaznaczy¢, ze z biegiem lat za-
warto$é poszczegdlnych numeréw czasopisma
zmienita sie pod wzgledem poruszanych te-
matéw. Coraz mniej byto tekstéw zwigzanych

38 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej
z 23 grudnia 2008 r. w sprawie podstawy progra-
mowej wychowania przedszkolnego oraz ksztalce-
nia ogdlnego w poszczegodlnych typach szkoél, Dz.U.
2009, nr 4, poz.17.

G. Okla, Ewolucja koncepcji edukacji historycznej -
w kierunku efektywnosci ksztatcenia, WH 2009,
nr 3,s.16-19.

G. Chomicki, Rozmyslania nad reformq, czyli popra-
wianie ideatu, WH 2009, nr 4, s. 39.
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z problematyka reform, a coraz wiecej ukazywa-
lo sie materiatéw, ktérych celem miato by¢ wspo-
maganie nauczycieli w biezgcej pracy z uczniem.
Dlatego tez wielka reforma edukacji, ktéra do
polskiego szkolnictwa weszta w roku 2017, nie
znalazla juz tak duzego odzwierciedlenia w ma-
teriatach zamieszczanych w ,Wiadomosciach Hi-
storycznych”. Uksztaltowaly sie natomiast dziaty
tematyczne, ktore staly sie swoistym bankiem
pomystéw do wykorzystania w szkolnej edu-
kacji historycznej. Warto w tym miejscu wspo-
mnie¢ o tzw. Forum Edukacyjnym, w ktérym
czynni nauczyciele i dydaktycy historii prezen-
towali swoje autorskie, czesto przepracowane
z dzieémi i mlodziezg pomysly na lekcje histo-
rii*X. Stalym i niezmiernie waznym elementem sg
rowniez materialy ukazujace sie jako ,Klucz do
epoki”, ktérych celem jest wzbogacenie wie-
dzy merytorycznej nauczycieli o niezwykle

4 Zob.m.in.: J. Piosik, Takie sq debaty publiczne, jakie
mtodziezy chowanie, WH 2021, nr 5, 41-44; M. Biato-
kur, Edukacja filmowa. Twarzq w twarz, czyli z przy-
mruzeniem oka o stosunkach polsko-czeskich, WH
2022,nr 1, s. 40-45.



interesujgce informacje*?. W niemal kazdym ko-
lejnym numerze ,Wiadomosci Historycznych?,
obok niezwykle ciekawych informacji odnosza-
cych sie do kalendarium wydarzen historycz-
nych oraz rekomendacji nowosci wydawniczych,
pojawiat sie wazny punkt zwigzany z edukacja
spoleczng i obywatelska, wszak od 2008 roku
pela nazwa czasopisma brzmi: ,Wiadomosci
Historyczne z Wiedza o Spoleczenstwie”. Zatem
uzasadniony i bardzo potrzebny dziat tematycz-
ny ,WOS w teorii i praktyce” pozwalal czytel-
nikom na Sledzenie biezgcych zmian i trendéw
w nauczaniu tego przedmiotu, ktéry czesto na-
lezy rowniez do kompetencji historykéw.
Przedstawiony wyzej, sila rzeczy bardzo po-
biezny i skrétowy rys historyczny czasopisma
SWiadomosci Historyczne” pozwala zwrdécié
uwage na kilka kwestii. Pierwsza z nich z pewno-
$cig jest ta, Zze czasopismo to stanowito i - mam

42 7Zob. m.in.: J. Milosz, Sdl nie tylko z Wieliczki. Wiel-
kopolska i Kujawy - zagtebie solne w XIX i XX wieku,
WH 2021, nr 6, s. 12-19; A. Sawicz, Ukrairiska droga
do niepodlegtosci, WH 2022, nr 5, s. 32-38; P. Hapa-
nowicz, Tadeusz Kosciuszko prywatnie, WH 2017,
nr 5, s. 3-10.

nadzieje - bedzie stanowi¢ niezwykle wazny
i kompetentny przewodnik dla nauczycieli przed-
miotéw historyeznych i spotecznych funkcjonuja-
cychipojawiajgcych sie w polskiej szkole. Poprzez
publikacje na swych lamach kolejnych ministe-
rialnych aktow prawnych wraz z merytoryczny-
mi i dydaktycznymi komentarzami wptywato i be-
dzie wplywaé na wiekszg swiadomosé nauczycieli,
ktorzy musieli i nadal muszg sprostaé kolejnym
zawirowaniom w oswiacie. Ale to réwniez oni
przez wszystkie lata wspottworzyli, wspottworza
i nadal bedg mogli wspottworzy¢ to czasopismo,
mogac na jego tamach publikowaé swoje opinie,
uwagi, dzieli¢ sie doswiadczeniem i pomystami
z innymi przedstawicielami tego zawodu. To na
jego tamach tworzyla sie i uksztalttowata polska
dydaktyka historii, a jej gtéwni przedstawicie-
le mieli mozliwos$¢ prezentowaé szerszemu od-
biorcy rezultaty swoich opracowan i wyniki ba-
dan. I mimo iz przez dziesigtki lat ,Wiadomosci
Historyczne” ulegaly wielokrotnym przeobraze-
niom, zarowno redakeyjnym, jak i wizerunkowym,
to wcigz stanowig staly, ale jakze istotny element
pomocy dydaktycznej dla polskich nauczycieli hi-
storii. A dokonana zmiana bedzie stanowita dobra
kontynuacje - na co nie tylko ja licze.

Anna Gotebiowska — dr, nauczyciel historii i wiedzy o spoteczenstwie, dyrektor Publicznej Szkoty Podstawowe;]
im. Stanistawa Staszica w Chrzastowicach; zainteresowania naukowe: Swiadomos¢ historyczna mtodziezy, reformy
edukacji, przemiany w edukacji historycznej, dydaktyka historii i wiedzy o spoteczeristwie.
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»Edukacja — Kultura — Spoteczenstwo”
to nie tylko konferencja

Zaktad Dydaktyki Historii i Wiedzy o Spoteczen-
stwie Instytutu Historycznego Uniwersytetu Wro-
clawskiego od 2010 roku jest organizatorem kon-
ferencji ,Edukacja — Kultura — Spoleczenstwo”.
Konferencja ma charakter interdyscyplinarny.
Zaproponowana zostata tréjdzielna formuta ob-
rad - uczestnicy dziela sie efektami swoich ba-
dan, prezentujac je w wybranym przez siebie pa-
nelu: edukacja, kultura lub spoteczenstwo. Choé
ze wzgledu na specyfike Zakladu Dydaktyki, jak
tez uczestnikow spotkan dominujg zagadnienia
edukacji historycznej'. Inicjatywa ta powstata
z mysla o integracji Srodowiska dydaktycznego.

Wsrdd uczestnikow pojawiali sie przedstawi-
ciele wiekszos$ci osSrodkéw naukowych w Pol-
sce. Gosémi konferencji nierzadko byli réwniez
pracownicy naukowi z zagranicy, m.in. z Czech,
Stowacji czy Niemiec. Kilkakrotnie dzielili sie
swoimi doswiadczeniami badawczymi prof. Ja-
roslav Vaculik (1947-2021), Frantisek Capka i Ka-
mil Stépdnek z Uniwersytetu Masaryka w Brnie
oraz Anna Bockov4 i Maria Tonkova z Uniwer-
sytetu w Bratyslawie. W gronie polskich dy-
daktykoéw jako uczestnikéw konferencji warto
wspomnieé osoby, ktére mialy ogromny wpltyw
na rozwoj badan nad wspodlczesng dydaktyka

1

Nalezy jednak pamietaé, ze wiekszosé dydakty-
kéw historii jest przy okazji specjalistami w innych
dziedzinach i swoje badania prowadzi z historii
epokowych.

historii i edukacja historyczng; emerytowanych
juz profesorow: Adama Suchonskiego (Uniwer-
sytet Opolski), Krystyne Wrébel-Lipowa (UMCS),
Anne Glimos-Nadgérska (US), Grazyne Pariko
(wielokrotnego kierownika naukowego charak-
teryzowanych konferencji).

Pierwsze cztery konferencje mialy charakter
wyjazdowy: spotkanie na Zamku Czocha, nastep-
ne w Lagowie Lubuskim, kolejne w Krzyzowej
oraz w Zgorzelcu. Od 2014 roku spotkania na-
ukowe sg organizowane we Wroctawiu.

Oprocz dwoéch pierwszych kazda z pozosta-
lych konferencji miata temat przewodni, ktéry re-
alizowany byt w tréjdzielnym uktadzie zagadnien.

2010 r. Zamek Czocha, ,Edukacja — Kultura -

Spoleczenstwo” (w obszarze edukacji za-

stanawialiSmy sie nad strukturg szkolnictwa,

jego rozwojem na przestrzeni lat, reforma-

mi, ktérym podlegalo, analizowalismy korek-

ty podstaw programowych z historii i wiedzy

o spoteczenstwie. W obszarze kultury - pro-

ponowalismy takie tematy jak: funkcjonowa-

nie i rozwoj kultury na danym obszarze, pro-
blematyka edukacyjnej dziatalnosci instytucji;

w obszarze spoleczenstwa wsrod sugestii

znalazla sie rola edukacji w zyciu spotecznym

oraz wplyw réznych czynnikéw, m.in. rozwoju
przemystu, na zmiany spoteczne).

2011 r. Lagoéw, ,Edukacja - Kultura - Spote-

czenstwo” (w obszarze edukacji - problema-

tyka gospodarcza w edukacji historycznej;



miasta i mieszczanstwo w nauczaniu histo-
rii, WOS i geografii w Polsce; kobiety w pod-
recznikach do historii; w obszarze kultury -
dzialalno$¢ kulturalna na obszarze regionéw
przemystowych; zycie sportowe w réznych
ujeciach; kobiety jako ikony kultury; w obsza-
rze spoleczenstwa - zycie codzienne na te-
renach regionéw przemystowych, patologie
i zagrozenia; zmiana roli spolecznej kobiet
w okresie powojennym).

2012 r. Krzyzowa, ,Nauka” (w obszarze edu-
kacji - osiggniecia naukowe; przedstawiciele
Swiata nauki w podrecznikach i materiatach
dydaktycznych; szkoly wyzsze — instytucje
badawecze czy placowki edukacyjne; badania
nad edukacjg jako dyscypling naukowg; w ob-
szarze kultury — wplyw innowacji naukowo-
-technicznych na rozwaj kultury masowej; od-
krycia - jak mozna zmierzy¢ warto$¢ badan
naukowych; popularyzacja wiedzy naukowej;
w obszarze spoleczenstwa - sylwetki staw-
nych uczonych, ich badania i osiggniecia;
wplyw odkry¢ naukowych na rozwéj przemy-
shu; postep naukowy w zyciu cztowieka).
2013 r. Zgorzelec - Gorlitz, ,,Czlowiek i pra-
ca” (w obszarze edukacji - praca w podreczni-
kach inauczaniu historii i wiedzy o spoteczen-
stwie; w obszarze kultury - etos pracy; praca
w réznych zrédiach kultury; w obszarze spo-
leczenstwa - rola pracy w zyciu spotecznym;
ewolucja stosunkéw spotecznych).

2014 r. Wroclaw, ,Nauczanie przez zabawe”
(w obszarze edukacji — uczenie przez zabawe;
gry planszowe, komputerowe i miejskie - ich
rola w edukacji; humor w edukacji historycz-
nej; w obszarze kultury - rozrywka i zabawa
jako element zycia codziennego; w obszarze
spoleczenstwa - kino i film jako formy rozryw-
ki i edukacji; dzieci i mlodziez wobec r6znych
form rozrywki).

2015 r. Wroclaw, ,Mlodziez w perspektywie
edukacyjnej, spolecznej i kulturowej” (w ob-
szarze edukacji - szkolnictwo dla mtodziezy
i z perspektywy mlodziezy; instytucje wycho-
wawcze, opiekurnicze i wspomagajace trudna
mlodziez; mtodziez mniejszosciowa; w ob-
szarze kultury - udzial mlodziezy w kulturze;
subkultury mtodziezowe; zlota mtodziez PRL;
w obszarze spoleczenstwa - udzial mlodzie-
zy w zyciu politycznym PRL; zycie codzienne

EDURACIA KULTURA SPOLECZENSTWO

EDUKACIA KULTURA SPOLECZENSTWO
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mlodego pokolenia; portrety mtodziezy okre-
su PRLi Il RP).

2016 r. Wroclaw, ,,Czlowiek w Swiecie bez
wolnosci” (w obszarze edukacji - polityka
historyczna realizowana za posrednictwem
instrumentow prawnych, np. programy na-
uczania, podreczniki, system edukacyjny;
w obszarze kultury - wspoldziatanie instytu-
cjiwrealizowaniu projektow — doswiadczenia,
oczekiwania; w obszarze spoleczenstwa — po-
zaszkolna edukacja historyczna).

2018 r. Wroclaw, ,(Nie)podlegle panstwo,
edukacja, kultura, spoleczenstwo” - oma-
wiane byly zagadnienia: ojcowie niepodlegto-
$ci; (nie)podlegte projekty spoteczne, kultu-
ralne, edukacyjne; kobieta w (nie)podleglym
panstwie; ,stabi” w (nie)podleglym paristwie
(sytuacja sierot, bezdomnych, niepelnospraw-
nych, oséb z marginesu spotecznego itp.);
(nie)podlegle szkolnictwo; dziatalnosé kultu-
ralna w (nie)podleglym panstwie; instytucje
panstwowe w (nie)podleglej Polsce; historia
w przestrzeni publicznej w (nie)podleglym
panstwie.

2021 r. Wroclaw, ,Nie tylko edukacja szkol-
na - spory o dydaktyke historii” - konferen-
cja, ze wzgledu na pandemie COVID-19, od-
bywata sie w formie zdalnej. Jej celem bylo
dokonanie metodologicznej refleksji na temat
stanu oraz wyzwan stojacych przed dydaktyka
historii i wiedzy o spoteczenstwie; okreslenie
biezacych probleméw ksztalcenia studentéw
specjalizacji nauczycielskiej na studiach hi-
storyeznych; stworzenie przestrzeni do za-
prezentowania prowadzonych wspoélczesnie
badan naukowych w zakresie szeroko rozu-
mianej dydaktyki historii oraz dziejow edu-
kacji; wymiana doswiadczen i prezentacja
konkretnych rozwigzan pomiedzy teorig dy-
daktyki a praktyka edukacyjng; okreslenie
miejscairoli historii w przestrzeni publicznej;
kolejny raz podjecie proby integracji Srodowi-
ska dydaktycznego.

2022 r. Wroclaw, ,Koncepcje tresci ksztalce-
nia historycznego i ich zmiennosé - od Komi-
sji Edukacji Narodowej do wspélczesnosci” -
podczas obrad dyskutowano nad tresciami
ksztalcenia nie tylko w przeszio$ci, ale przede
wszystkim jakim przedmiotem bedzie, lub po-
winna by¢, historia za lat kilka czy kilkanascie.



Uczestnicy konferencji zorganizowanej w 2022 r. we Wroctawiu pt. ,Koncepcje tresci ksztatcenia historycznego
i ich zmiennos¢ — od Komisji Edukacji Narodowej do wspdtczesnosci”. Fot. B. Techmariska

Trudnym, ale i twérczym zadaniem byla préba
odpowiedzi na pytanie, czy jesteSmy w stanie
zdiagnozowacd i uwzglednic przyszle potrzeby
spoleczne nauczania historii.

- 2023 r. Wroclaw, ,Historia krytyczna”, czyli
edukacja historyczna wobec wspélczesnych
wyzwan: digitalizacji, globalizacji..., podczas
ktérej omawiane byly zagadnienia: dziedzic-
two kulturowe w edukacji historycznej; histo-
ria globalna w szkolnej edukacji historycznej;
edukacja historyczna wobec historii w prze-
strzeni publicznej; edukacja historyczna wo-
bec wyzwan technologii cyfrowych.

Organizatorem konferencji jest zespot Za-
ktadu Dydaktyki Historii i WOS Instytutu Histo-
rycznego UWr (Grazyna Panko, Karol Sanoj-
ca, Joanna Wojdon, Jacek Piotrowski, Barbara
Techmarnska, Katarzyna Ruhland, Malgorzata
Skotnicka-Palka, Dorota Wisniewska). Kierow-
nikiem naukowym konferencji o$miokrotnie
byta Pani Profesor Grazyna Parnko, dwukrotnie
Profesor Karol Sanojca i raz Profesor Joanna
Wojdon. Funkcje sekretarzy zawsze pehily Bar-
bara Techmanska i Malgorzata Skotnicka-Pal-
ka. Kilkakrotnie nasze dzialania konferencyjne
finansowo i organizacyjnie wspierane byly przez
instytucje zewnetrzne: Osrodek Wzgorze Zam-
kowe - Centrum Kultury Muza z Lubina (2010
12011r.), Muzeum Luzyckie w Zgorzelcu (2013 r.),
IPN (2016 1.). Oprécz bezposredniego udzia-
hu w konferencji uczestnicy takze mieli mozli-
wos¢ skorzystania z dodatkowych propozycji

przygotowanych przez organizatordow, np. zwie-
dzanie Zamku Czocha, wizyta w bibliotece kano-
nikéw regularnych w Zaganiu, zwiedzanie mie-
dzyrzeckiego systemu umocnien, odwiedziny
w Muzeum Slaskim w Gérlitz, Fundacji ,Krzyzo-
wa” dla Porozumienia Europejskiego, Kosciele
Pokoju w Swidnicy, Centrum Historii Zajezdnia,
Muzeum Archidiecezjalnym we Wroclawiu czy
Muzeum Pana Tadeusza. Atrakcjg kulturalng
byla mozliwos$¢ obejrzenia spektaklu Egzorcy-
sta zaprezentowanego specjalnie dla konferen-
toéw przez Teatr Ad Spectatores w Instytucie im.
Jerzego Grotowskiego we Wroclawiu.

Wymiar szczegdlny miata konferencja w 2012
roku. Obchodzilismy wéwczas 40. rocznice po-
wstania Zakladu Dydaktyki Historii w Insty-
tucie Historycznym? i zarazem 40-lecie pracy
Pani Profesor Grazyny Panko, ktéra zwigzana
byta z Zakladem od poczatku jego istnienia®.

2 Inicjatorem, tworcg i pierwszym kierownikiem

(1972-1979) Zakladu Dydaktyki Historii byt docent
Karol Fiedor. Zaklad zostat powolany ,dla celow
naukowo-dydaktycznych” zarzadzeniem Rektora
prof. Mariana Orzechowskiego (nr 29/72), Archi-
wum Uniwersytetu Wroctawskiego RO - 0131.

Oprécz Grazyny Pariko, zatrudnionej jako asystent,
i wspomnianego twoérey Karola Fiedora sklad oso-
bowy Zakladu uzupekiali: Danuta Matwijowska
(zatrudniona w 1. 1972-2000) oraz Romuald Gel-
les. W1975 r. poszerzono skiad Zaktadu o Barbare
Leszczynska (pracowata w latach 1975-1979,1988-
2001) i Lecha Gérnego (pracowat w latach 1975-
1977). W 1988 r. prace w zespole rozpoczat Karol



o newactws (KRpcene dpce],
etoveni keytydl hiorcine®

nan ¢ jednege inedla 5q tatiame §

ch frodef?

Miejsca pamieci jako element.

edukacji
pozaszkolnej

s

Uczestnicy konferencji zorganizowanej w 2022 r. we Wroctawiu pt. ,Koncepcje tresci ksztatcenia historycznego
i ich zmiennos¢ — od Komisji Edukacji Narodowej do wspdtczesnosci”. Fot. B. Techmariska

Przygotowana zostala na te okazje ksiega pa-
migtkowa, w ktérej znalazly sie teksty przyjaciot
iwspoipracownikéw Pani Profesor. Nie zabrakto
tez przypomnienia historii Zaktadu - swoje re-
fleksje o pracy w nim, a przede wszystkim wspo-
mnienia o Jubilatce przedstawit byly rektor Uni-
wersytetu Wroclawskiego, ale takze kierownik
Zakladu Dydaktyki Historii w latach 1979-1986,
Profesor Romuald Gelles.

Kolejng inicjatywa Zakladu Dydaktyki Histo-
rii i WOS bylo powotanie w 2020 roku czasopi-
sma ,Edukacja — Kultura - Spoleczenstwo”, ktore
zastgpito wydawane wczesniej monografie po-
konferencyjne?. Rocznik ukazuje sie w formie

Sanojca, a w 1989 Matgorzata Pawlak. Czasowo
wspomagata Zaklad Danuta Ordylowska, dyrektor
LO nr 12 we Wroclawiu. W 1995 r. prace w Zakladzie
rozpoczat Jacek Piotrowski, w 2000 Joanna Woj-
don (ktéraw 2020 przejela po Pani Profesor Grazy-
nie Pariko kierownictwo). Sklad zespotu uzupekita
w 2004 r. Barbara Techmarnska i w 2005 Katarzyna
Ruhland. Czasowo wspierata Zaklad Dydaktyki Hi-
storii Malgorzata Skotnicka-Palka, a od 2019 r. za-
trudniona jest na state. W 2021 r. z Zaktadu odeszia
Katarzyna Ruhland, a na jej miejsce zatrudniona zo-
stata Dorota Wisniewska.

Poklosiem kazdej konferencji byla monografia.
Pierwsze dwie doczekaly sie publikacji trzech to-
moéw: Edukacja 2010, red. G. Pariko, M. Skotnicka,
B. Techmariska, Wydawnictwo Instytut Slaski, Opo-
le-Wroctaw-Lubin 2011; Kultura 2010, red. B. Tech-
mariska, M. Zawadka, Wydawnictwo Instytut Slaski,
Opole-Wroctaw-Lubin 2011; Spofeczeristwo 2010,

zdalnej pod auspicjami Uniwersytetu Wroctaw-
skiego®. Jest on jedynym w Polsce czasopismem
naukowym zajmujacym sie dydaktyka historii
i wiedzy o spoleczenstwie oraz historig w prze-
strzeni publicznej. Podejmowana w nim proble-
matyka jest niezwykle wazna, gdyz pod wpty-
wem mysli dydaktyczno-historycznej ksztattuje
sie edukacja historyczna zaréwno szkolna, jak
i pozaszkolna. Do publikowania artykulow

red. B. Techmarniska, M. Zawadka, Wydawnictwo In-
stytut Slgski, Opole-Wroctaw-Lubin 2011; Eduka-
cja 2011, red. G. Pariko, M. Skotnicka-Palka, B. Tech-
manska, GS Media, Wroctaw 2013; Kultura 2011, red.
G. Panko, M. Skotnicka-Palka, B. Techmarnska, GS
Media, Wroctaw 2014; Spoteczeristwo 2011, red.
G. Panko, M. Skotnicka-Palka, B. Techmarnska, GS
Media, Wroctaw 2014. Zas z pozostalych szesciu
konferencji wydano po jednej ksiazce: Nauka, red.
G. Panko, M. Skotnicka-Palka, B. Techmarnska, GS
Media, Wroctaw 2014; Nauczanie przez zabawe, red.
G. Paniko, M. Skotnicka-Palka, B. Techmariska, Wy-
dawnictwo GAJT, Wroctaw 2015; Cztowiek i praca,
red. G. Paniko, K. Ruhland, Wydawnictwo Chroni-
con, Wroclaw 2016; Mtodziez w perspektywie edu-
kacyjnej, spotecznej i kulturowej, red. G. Panko,
M. Skotnicka-Palka, B. Techmanska, Wydawnictwo
AVALON, Wroctaw-Krakéw 2017; Cztowiek w swie-
cie bez wolnosci, red. M. Skotnicka-Palka, B. Tech-
manska, Wydawnictwo LTW, Wroctaw 2018; (Nie)
zalezne paristwo, spoteczeristwo. (Nie)zalezna kul-
tura i edukacja, red. B. Techmanska, M. Skotnicka-
-Palka, Krakéw 2019.

®  Edukacja-Kultura - Spoteczeristwo”, e-ISSN 2956-
4654, https://eks.uwr.edu.pl/ [dostep: 26.08.2023].
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zapraszani sg przedstawiciele réznych srodo-
wisk dydaktycznych i naukowych. Teksty kwa-
lifikowane sg do druku na podstawie dwéch po-
zytywnych recenzji. Od maja 2023 roku rocznik
E-K-S znalazl sie w bazie European Reference
Index for the Humanities and Social Sciences
(ERIH+), tym samym zostal uznany za czasopi-
smo naukowe spekniajace etyczne i naukowe
standardy oraz wymogi stawiane periodykom
miedzynarodowym, posiadajgcym miedzyna-
rodowa renome i szczegdélny wpltyw na rozwéj
dyscypliny, jaka jest m.in. historia (w tym kon-
kretnym przypadku przede wszystkim subdy-
scyplina dydaktyka historii). Do tej pory ukazatly
sie trzy numery rocznika, zas numer czwarty jest

Barbara Techmaniska — dr hab., profesor w Instytucie Historycznym Uniwersytetu Wroctawskiego; cztonek Komisji

w trakcie przygotowania. Podczas ostatniej ewa-
luacji czasopismo uzyskato 20 pkt.

Na koniec warto jeszcze wspomniec, ze kon-
ferencje i czasopismo to nie jedyne inicjatywy
Zakltadu Dydaktyki Historii i WOS. Od 2021 roku
przygotowywany jest wewnatrzsrodowiskowy
newsletter pt. ,Dydaktyczny Biuletyn Informa-
cyjny”® skierowany do szerokiego kregu osob
zainteresowanych teoretycznymi i praktycz-
nymi kwestiami edukacji historycznej i obywa-
telskiej. Do tej pory ukazaly sie cztery numery
,Biuletynu”.

¢ Inicjatorem powolania ,Biuletynu” byt Profesor Ka-
rol Sanojca.

Dydaktyki Historii Polskiej Akademii Nauk. Zainteresowania naukowe: historia szkolnictwa w XX wieku, historia spo-
teczna Dolnego Slaska, problemy wspétczesnej edukacji historycznel.

e-mail: barbara.techmanska@uwr.edu.pl

Matgorzata Skotnicka-Palka — dr, adiunkt w Zaktadzie Dydaktyki Historii i WOS Instytutu Historycznego Uniwersy-
tetu Wroctawskiego. Zainteresowania badawcze: historia spoteczna XX wieku, dydaktyka historii, historia w prze-

strzeni publicznej.
e-mail: malgorzata.skotnicka-palka@uwr.edu.pl
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Mikotaj Kopernik od A do Z

Talenty, zainteresowania i funkcje wielkiego astronoma,
czyli o czym sie nie pisze w podrecznikach historii

Mikotaj Kopernik byt czlowiekiem renesansu,
ktéry znacznie wyprzedzal umystowosé wlasnej
epoki. Najbardziej znany jest jako astronom,
tworca teorii heliocentrycznej, ale tez duchowny
KoSciota katolickiego. Jego inne przymioty, za-
interesowania i pelnione funkeje sg mniej znane
polskim uczniom. Jedynie w Toruniu, Fromborku
i Olsztynie, gdzie zachowaly sie po nim pamiatki,
jest nieco szerzej omawiany na lekcjach histo-
rii, czasami poswieca sie mu odrebng godzine
lekeyjna i organizuje wycieczki do miejsc z nim
zwigzanych.

Zainteresowania i powinnosci Kopernika
mozna pogrupowac w kilka zagadnien. Pierw-
sze zwigzane jest z wyksztalceniem, bowiem
studiowal matematyke, filozofie i astronomie
i tym zagadnieniom poswiecil swoje pasje. Da-
lej rozwijal sie jako duchowny, kanonik kapituty
fromborskiej — pemit funkcje prawnicze, ekono-
miczne, zarzadcze. Pomagatl biskupom w spra-
wowaniu rzadéw, towarzyszyl im w podrézach
politycznych, gdzie wykazywat sie duza dyplo-
macja, chociazby w rozstrzyganiu sporéw. Ry-
sowal tez mapy, porzadkowat ksiegi kapitulne,
przygotowywal zamek olsztyriski do obrony
przed Krzyzakami. W dalszym ciggu badacze
odkrywaja jego umiejetnosci, ktore powoli wpty-
wajg na $wiadomos¢ historyczna. Z okazji jubile-
uszu 550-lecia urodzin i 480-lecia Smierci warto
blizej przyjrzed sie tej waznej i niezwykle intere-
sujgcej postaci.

Archiwista

Jako kanclerz kapituly warminskiej porzgdkowat
dokumenty, sporzadzal regesty (chronologiczne
spisy akt z podaniem tresci i miejsca ich prze-
chowywania, streszczenia dokumentow i listéw)
oraz inwentarze (czyli zbiory uporzgdkowane
w tematyczne zespoly akt, np. przywileje dla wsi,
bulle papieskie, listy biskupdw, pisma, protoko-
ly posiedzen warminskiej kapitulty katedralnej).
Do dzisiaj zachowaly sie dwa niezwykle cenne
inwentarze: jeden z dopiskami Kopernika, a dru-
gi—16 kartek zapisanych jego reka pt. ,Jnwentarz
dokumentéw w skarbcu na zamku w Olsztynie
Roku Panskiego 1520 oraz inne zapisy archiwal-
ne”. Jako urzednik cenit dokumenty i o nie dbat.

Astronom

Swoja najwybitniejsza prace O obrotach sfer
niebieskich (Yac. De revolutionibus orbium coele-
stium) napisat juz w 1514 roku, jednak opubliko-
wal dopiero w 1543. Droga do tego byta dluga,
ponad 30-letnia. Manuskrypt zostal w1999 roku
wpisany na liste UNESCO ,Pamieé Swiata”.

Aby potwierdzi¢ swoje obliczenia, okoto 1510
roku astronom napisat tzw. Komentarzyk (tac.
Commentariolus), czyli skrécone tezy poddane
szerokiej dyskusji. Opracowane w Lidzbarku
Warminskim hipotezy o ruchach cial niebieskich



stanowity pierwszy zarys teorii heliocentrycznej,
gdzie Slonice umieszczone zostalo w centrum
naszej galaktyki. Tekst nie byt drukowany, tylko
rozchodzil sie w odpisach. Mozna powiedzie¢, ze
byl to pierwszy w Polsce tekst naukowy poddany
recenzjom przed opublikowaniem.

Poniewaz opinie na temat badan Kopernika
byly dobre, w 1514 roku papiez Leon X zapro-
ponowal mu prace nad reformg kalendarza ju-
lianiskiego. Ostatecznie reforma kalendarza do-
konala sie po kolejnych kilkudziesieciu latach,
juz po $Smierci Kopernika. W kalendarzu julian-
skim rok ustalono na 365,25 dnia (dodatkowy
dzien co 4 lata), jednak zauwazono, ze Swieta
kalendarzowe nie zgadzaja sie z porami roku
(gtéwnie Wielkanoc, Boze Cialo, Zielone Swiat-
ki). Reforma polegata na usunieciu 10 dni, tj. po
czwartku 4 pazdziernika 1582 roku od razu byt
piatek 15 pazdziernika. Dzialo sie to za panowa-
nia papieza Grzegorza XIII, stad mamy nazwe:
kalendarz gregorianski. Ale ludnos¢ wyznania
prawostawnego dalej korzysta z kalendarza ju-
lianiskiego, stad inne daty $wiat koscielnych
w obu tych wyznaniach.

Dowddca (inzynier)

Kiedy wielki mistrz zakonu krzyzackiego Al-
brecht Hohenzollern najechal na Warmie
w styczniu 1520 roku, najpierw zajal Braniewo,
Frombork, a w kolejnych miesigcach Ornete
i Dobre Miasto. Kopernik byt w tym czasie admi-
nistratorem na zamku w Olsztynie. Trzeba bylo
szybko wzmocnié¢ zaloge na zamku, zdoby¢ bron,
szuka¢ wsparcia u polskiego krola Zygmunta 1.
Zachowal sie list pisany po lacinie przez Koper-
nika (w imieniu catej kapituly) do krdla z dnia
16 listopada, w ktérym proszg o pomoc, a jed-
noczesnie zapewniaja, ze sg calkowicie odda-
ni krolewskiemu majestatowi. Zygmunt Stary
wspart obrone olsztyriskiego zamku 100 zbroj-
nymi pod wodza senatora Zbigniewa Stupeckie-
go, do tego kanonik sprowadzit z Elblaga jesz-
cze kilka armat. Jako inzynier Kopernik umacniat
mury miejskie. W styczniu 1521 roku Albrecht
Hohenzollern podszed} pod zamek olsztynski,
ale jego obroncy sie nie poddali, wiec nie zaata-
kowal, a spalil okoliczne wioski: Klebark Maty,
Bartag, Stawigude, Jonkowo, Warkatly, Wrzesine

De revolutionibus orbium coelestium.
Zrédto: Wikimedia Commons
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i Gietrzwald. Potem wojska krzyzackie znowu
probowaly zaja¢ zamek, ale ostatecznie rycerze
zakonni wytamali tylko furte bramng w murach
miasta w okolicach Bramy Mlyniskiej (dzis ul. No-
wowiejskiego), jednak zostali tam odparci przez
olsztyniskich mieszczan. Trzeba pamietaé, ze
Kopernik osobiscie nie bronit zamku i miasta -
dowddceg wojskowym byt Pawet Dotuski, a kano-
nik ,logistycznym moézgiem” calej operacji, czyli
strategiem.

Dyplomata (polityk)

Jako zaufany siostrzeniec biskupa warminskie-
go Lukasza Watzenrode towarzyszyl mu w me-
diacjach dyplomatycznych. W 1510 roku byt
na zjezdzie w Poznaniu, gdzie spotkali sie krol
Zygmunt I Stary oraz przedstawiciele cesarza
Maksymiliana I i wyslannicy wielkiego mistrza
zakonu krzyzackiego. W 1523 roku zostat admi-
nistratorem calego biskupstwa, kiedy krol po
S$mierci biskupa Fabiana Luzjanskiego nie wy-
brat jeszcze nowego. Ten okres nazywal sie sede
vacante, tj. nieobsadzona stolica i przez 8 mie-
siecy Kopernik sprawowat funkcje biskupa, kt6-
rym nastepnie zostal Maurycy Ferber. Wynikato



Fragment inwentarza sporzadzonego przez Kopernika.
Zbiory Archiwum Archidiecezji Warmiriskiej
w Olsztynie
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to z faktu, iz Warmia byla czescia panstwa pol-
skiego od II pokoju torunskiego 1466 roku i od
tego czasu krol Polski nominowat sobie przy-
chylnego biskupa, ktérego potem zatwierdzata
kapituta warminska. Jako dyplomata wystepo-
watl Kopernik takze wiosng 1526 roku, kiedy to

udal sie w orszaku krélewskim do Gdanska, by
tam przywrdci¢ wyznanie katolickie (reformacja
od 1517 roku). Role polityka pehit tez podczas
sejmikéw generalnych Prus Krélewskich, m.in.
w 1529 roku w Elblagu, gdzie dyskutowano o re-
formie monetarne;j.

Ekonomista

Jako kanclerz kapituly warminskiej zarzadzat ra-
chunkami, nadzorowat kase aprowizacyjng (dbat
o zaopatrzenie). Jako jeden z pierwszych stwier-
dzil, ze pieniadz lepszy wypierany jest z rynku
przez pienigdz gorszy, o mniejszej zawartosci
kruszcu. Zasade te nazwano potem prawem Gre-
shama, ale najnowsze badania potwierdzily, ze
Gresham nie przyczynil sie do jej upowszech-
nienia i blednie przypisywane jest to prawo do
jego nazwiska. Pierwszg wykladnie rozwazan
Kopernika o monecie mamy juz w 1517 roku. Na-
pisal wéwezas O cenie pienigdza, a w zmienionej
wersji z 1519 roku Traktat o monetach, ktory za-
prezentowal na sejmiku stanéw pruskich w Gru-
dzigdzuwroku 1522. W maju 1528 edykt krélew-
ski zarzadzil bicie monety zgodnie z postulatami
Kopernika.

W 1531 roku Kopernik napisal w Olsztynie
traktacik Taksa chlebowa, ktéry mial dotyczy¢
caltej Warmii. Drugi dokument to Doktora Mikota-
Jja Kopernika rachunek zwyktego przedniego chle-
ba. Oba dokumenty, odkryte dopiero w 2. poto-
wie XIX wieku w bibliotece w Uppsali w Szwecji,
analizowane sg wspélnie jako dzieto Obrachunek
wypieku chleba lub Olsztyriska taksa chlebowa.
Do tej pory mieszczanie bardzo rdznie, czesto
za wysoko ustalali cene chleba, co wywolywato
niepokoje spoleczne. Kopernik ustalil stale ceny
pieczywa, biorgc pod uwage cene pszenicy i zyta
oraz ciezar mgki i wypieczonego chleba przy
uwzglednieniu dodatkowych kosztow.

Filozof

Kopernik studiowat filozofie na Uniwersytecie
Jagiellonskim, podobnie jak fizyke, matematy-
ke i astronomie. Mysl filozoficzng zawart w tek-
stach dotyczgcych astronomii, np. w pierwszej
ksiedze De revolutionibus orbium coelestium. Sg



Portret Kopernika z konwalig w Warszawskim
Obserwatorium Astronomicznym, https://kpbc.umk.pl/
dlibra/publication/35888/edition/44397/content

Poriret Kopernika w Warszawskiém Obserwaloryum Astromomiczném.

tam watki z filozofii przyrody, czyli nowe spojrze-
nie Kopernika na Wszechswiat.

Taka nauka nazywana byta wéwczas kosmolo-
gig — przedmiotem badan jest Wszechswiat jako
calosé, jego budowa i ewolucja, natomiast astro-
nomia to badanie konkretnych obiektéw w prze-
strzeni kosmicznej. Uczony zadawat filozoficzne
pytania o nature wszechrzeczy - jak i dla kogo
powstal Wszechswiat?, przez co (kogo) jest on
kierowany?, jak jest wielki?, gdzie sg jego grani-
ce? Jako duchowny odpowiadal, ze stworzycie-
lem $wiata jest Pan B6g, jednak sam nie byt teo-
logiem ani teologii nie studiowal. Kopernik byt
wiec najpierw kosmologiem (filozofem przyro-
dy), a dopiero potem astronomem. Zajmowat sie
tez historia filozofii - czytat Platona, Arystotele-
sa, Plutarcha i Cycerona, i na tej podstawie for-
mutowatl wlasne odpowiedzi.

Geograf (kartograf)
W 1510 roku na zlecenie biskupa i kapituly Ko-

pernik przygotowal mape Warmii i zachod-
nich granic Prus Kroélewskich. Biskup fLukasz

Watzenrode zabratl jg na zjazd Rady Krolewskiej
w Poznaniu, gdzie omawiano m.in. sprawe zagro-
zenia Prus Kroélewskich ze strony zakonu krzy-
zackiego. Kolejng mape sporzadzil Kopernik
w 1519 roku. Jej powstanie zwigzane bylo ze spo-
rem granicznym kapituly z miastem Elblgg. Mapa
obejmowata bedacg przedmiotem sporu czesé
Zalewu Wislanego. Zdobyte przy tym doswiad-
czenie wykorzystal w 1526 roku, pomagajac Ber-
nardowi Wapowskiemu, wybitnemu polskiemu
kartografowi, w przygotowaniu mapy Krolestwa
Polskiego i Wielkiego Ksiestwa Litewskiego.
Poglady metodologiczne Kopernika na geo-
grafie i kartografie odzwierciedlone zostaly
przez jego ucznia Jerzego Retyka w traktacie
Chorographia, poswieconym zasadom tworze-
nia ,map krajowych” — polegaly one na powigza-
niu obiektéw terenowych z ich wspoéirzednymi
geograficznymi. Niestety do dzisiaj nie zachowa-
ly sie jednak zadne mapy pisane reka Kopernika.

Kanonik

W diecezji warminskiej po raz pierwszy miody
torunianin pojawit sie w 1496 roku (mial wéw-
czas 23 lata). Na stale osiedlit sie tu w 1503 roku
i spedzil 40 lat. Jako kanonik fromborski miat
obowiazki duchowne, ale otrzymat tylko nizsze
Swiecenia kaplanskie, ktore dawaly mu prawo do
posiadania kanonii i débr koscielnych. Nie miat
Swiecen wyzszych, czyli nie byl ksiedzem ani tez
biskupem, cho¢ kanonicy zaproponowali mu bi-
skupstwo po $mierci wuja Watzenrodego. Tej
godnosci nie przyjal, wolal poswiecic sie swojej
pasji, ktora byla astronomia i powinnosciom na
rzecz kapituly warminskiej. Kopernik z biegiem
lat sprawowatl wazne funkcje w kapitule, czaso-
wo byt jej kanclerzem oraz wizytatorem débr ka-
pitulnych - objezdzal posiadtosci, kontrolowat
ich stan gospodarczy, przygotowanie do obrony,
rozpatrywat skargi poddanych, odbierat od admi-
nistratoréw zebrane czynsze i daniny ludnosei.
Jako katolik uczestniczyl w mszach swietych,
ale ich sam nie odprawial. W katedrze we From-
borku zachowat sie ottarz boczny przynalezny Ko-
pernikowi, bowiem kazdy z 16 kanonikéw takowy
posiadal. Dzisiaj obok niego wbudowana jest ta-
blica pamiagtkowa i pochowane szczatki, najpraw-
dopodobniej nalezace do Mikolaja Kopernika.
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KLUCZ DO

Lekarz

Jako miodzieniec studiowatl w Padwie i Rzymie
medycyne, sam pisal recepty, stosowal znane so-
bie ziota. Opiekowat sie swoim chorym bratem
Andrzejem (trad), swoim wujem biskupem L.uka-
szem Watzenrode, potem biskupami: Maurycym
Ferberem (dolegliwosci zotadkowe) i Tiedema-
nem Giesem. Z dokumentow wiemy, ze w 1541
roku udat sie na caly miesigc na dwor ksiecia Al-
brechta Hohenzollerna do Krélewca, by leczy¢
jego urzednika Jerzego von Kunheima. W swo-
jej bibliotece Kopernik posiadat dzielo medyka
z Padwy Giovaniego Savonaroli Kanony o sta-
nach gorgczkowych, w ktérym ten opisat diete-
tyke humoralng. Medyk ustalil typy charakteru:
sangwinik, flegmatyk, choleryk i melancholik
(znane do dnia dzisiejszego) i przyporzadkowat
im konkretne potrawy jako forme medykamentu.
Ztego dzieta korzystal Kopernik, leczgc braci ka-
nonikéw, biskupow, urzednikéw, ale tez prostych
mieszkancow.

Matematyk

Juz od szkotly parafialnej w Toruniu Kopernik
chetnie patrzyl w gwiazdy, studiowal matematy-
ke i astronomie w Krakowie (u Wojciecha z Bru-
dzewa) na Uniwersytecie Jagielloriskim oraz
w Bolonii. Astronomia byla uznawana za najwyz-
szg forme matematyki, stad trudno bylo oddzie-
li¢ te dwie (dzisiaj odrebne) dziedziny wiedzy.
Cale zycie obserwacje nieba uzupemial skom-
plikowanymi obliczeniami matematycznymi,
w tym szczegdlnie geometrig. Kopernik napisat
prace O bokach i kgtach trojkqta, podal sposoby
obliczania cieciwy, ktéra sie tworzy na dowol-
nym tuku okregu oraz cieciwy przeciwlegtej ka-
towi, ktérego tuk jest dany. Ponadto sformutowat
i udowodnit twierdzenie sinuséw (to twierdze-
nie jest jego najwazniejszym odkryciem mate-
matycznym).

Naukowiec
Jego najwybitniejsze dzieto dotyczy astronomiii,

ale byt naukowcem przez wszystkie lata swojego
zycia. Cechy dobrego naukowca to wytrwatosé

EPOKI

w dazeniu do prawdy (kilkadziesiat lat badan
nad swoim dzietem), szerokie oczytanie w lite-
raturze i rzetelna kwerenda (znat pisma weze-
$niejszych astronomoéw, matematykéw i filo-
zoféw, podchodzit do nich z krytyczng uwaga,
przyjmujac to, co uznawat za prawde i odrzu-
cajgc niesprawdzone teorie), cierpliwosé i brak
naukowej pychy. Swoje pierwsze tezy teorii he-
liocentrycznej opracowane w ,Komentarzyku”
poddal naukowej krytyce, tak jak dzisiaj poddaje
sie recenzjom artykuly naukowe i ksigzki. Dzisiaj
na pewno zastuzylby na Nagrode Nobla. Jego od-
krycie byto tak wybitne, ze caly czas nazywane
jest przetlomem kopernikanskim.

Poeta

Znany jest jeden poemat Kopernika Siedem
gwiazd (Yac. Septem sidera). Wydat go w1629 roku
prof. Jan Brozek, a ponownie, w 2016, Uniwersy-
tet Mikotaja Kopernika w Toruniu w ttumaczeniu

Rozprawa o urzgdzeniu monety. Zrédto: Polona.pl
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na kilka jezykéw. Obecnie oryginal jako staro-
druk jest zdigitalizowany i udostepniony online
w Dolnoslaskiej Bibliotece Cyfrowe;j.

Prawnik

Sciste matematyczne i logiczne my$lenie po-
magato Kopernikowi w studiach prawniczych,
ktore zgtebial w Bolonii. W tej dziedzinie nauki
otrzymal na uniwersytecie w Ferrarze dokto-
rat z prawa kanonicznego. Potem wielokrotnie
wykorzystywal umiejetnosci prawnicze w za-
rzadzaniu kapitutla, m.in. uchwalil wraz z inny-
mi kanonikami prawo dla Fromborka dotyczace
wyszynku piwa, stuzby domowej i noszenia broni
wieczorem. Mozna wiec powiedzieé, ze byt legi-
slatorem, ustanawiat prawa, np. opracowat tzw.
olsztyniskg takse chlebowa.

Na Warmii funkcjonowato kilka rodzajéw pra-
wa - pruskie, chelminskie, lubeckie, statuty krzy-
zackie — Kopernik znat je wszystkie i stosowatl.
Jako administrator w Olsztynie stanowit pierw-
szg instancje sagdowa dla szlachty i chlopstwa
warminskiego, a dla sadéw miejskich - byt dru-
ga instancja, czyli sgdem odwolawczym.

Ttumacsz (filolog)

Za granicg Kopernik studiowat greke, a nastep-
nie ttumaczyl na tacine dzieta greckich filozo-
fow i matematykow — Arystotelesa, Ptolemeusza
i Platona.

Zarzadca (administrator)

Posiadal umiejetnosci prawno-ekonomiczne,
wiec idealnie nadawat sie na zarzadce. Dogla-
dat folwarkow kapitulnych oraz jezior i lasow,
pobierat czynsze i daniny od ludnosci, nadzoro-
wal miyny i karczmy. Sprawowat sgdy nad ogo-
tem poddanych oraz dbatl o bezpieczenstwo. Za
zgoda kapituly wyznaczat i kontrolowat burgra-
biéw urzedujacych na zamkach w Olsztynie i Pie-
nieznie. Mianowat tawnikow, rajeéw miejskich
i burmistrzéw obu miast. Co roku objezdzatl

posiadtosci obu komornictw, sprawdzajgc ich
stan gospodarczy i oznakowanie granic.

Kierowat akcjg osadniczg, zwlaszcza po roz-
nych kataklizmach - wojnach czy zarazach. Spo-
rzadzil akta pod nazwa ,L.okacje lanow opusz-
czonych”. Od grudnia 1516 do maja 1521 roku,
kiedy byl administratorem na zamku w Olsz-
tynie, odwiedzil 43 osady: 32 w komornictwie
olsztynskim i 11 w melzackim (pienieznieniskim),
dokonat 72 zapiséw zmiany gruntéw (sprzedazy
czy odstapienia) w czasie 71 podrézy. Podczas
tych zapiséw odnotowal 136 imion i nazwisk no-
wych osadnikéw. Najprawdopodobniej wéwezas
porozumiewat sie z chtopami po niemiecku lub
w staropolszczyznie (niestety nie mamy na to
zadnych dowodoéw), ale zapisy sporzadzone zo-
staly po tacinie. W podrézach towarzyszyl mu thu-
macz, bowiem czes¢ chlopéow méwita w jezyku
staropruskim.
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Sladami polskosci —
polskie zabytki we Lwowie i Odessie

Kroétka historia Lwowa

Lwoéw i Odessa. Dwa oddalone od siebie miasta
naleza do najpiekniejszych w Ukrainie. Powsta-
waly w réznych okresach: Lwow w $redniowie-
czu, a Odessaw konicu XVIII w. O zwigzkach Lwo-
wa z polskoscig nikogo nie trzeba przekonywad.
Polskie zabytki w Odessie sg juz mniej oczywi-
ste. PrzenieSmy sie zatem najpierw do Lwowa,
a potem do Odessy, aby podazy¢ tam Sladami
polskosci.

Historia Lwowa jest nierozerwalnie zwigzana
z dziejami Polski. Miasto przez setki lat pozo-
stawalo w granicach panstwa polskiego, dzieki
czemu lacza je z nim silne wiezy kulturowe. Po-
czatki grodu Iwowskiego datuje sie na potowe
XIII w., kiedy to ksigze halicki Danito, zmuszony
najazdami tatarskimi, zatozyt nowy gréd w bar-
dziej niedostepnym dla atakéw miejscu otoczo-
nym wzgoérzami. Gréd ten oddal we wiadanie
swojemu synowi o imieniu Lew, od ktérego po-
chodzi nazwa dzisiejszego miasta. Wybor miej-
sca nie byl przypadkowy. Stangt on na skrzyzo-
waniu réznych szlakow handlowych. Stad juz od
samego poczatku ludnosé stanowita mieszanke
wielu kultur - Zydéw, Ormian, Niemc6w, Rusi-
now, Tataréw czy Grekéw.

Niespelna sto lat péZniej rozpoczyna sie pol-
ski okres w dziejach miasta. Po $mierci Bole-
stawa Jerzego Il miasto, na podstawie umowy
spadkowej podpisanej dwa lata wczesniej, prze-
szto pod berto kréla Polski. Kazimierz Wielki
zostal jednak tylko formalnym wiadca. Dopiero

wyprawa z 1349 r. zadecydowata o faktycznym
opanowaniu Rusi Halickiej i Lwowa.

Na miejscu drewnianego zamku krol wybudo-
wal zamek z kamienia. Wzniesiono rowniez mury
obronne. Nadane miastu w 1380 r. prawo skia-
dowe i szereg przywilejow handlowych przyczy-
nily sie do rozkwitu gospodarczego Lwowa. Po
$mierci Kazimierza Wielkiego mieszkarnicy mia-
sta wobec grozby odstgpienia Lwowa Wegrom
wystali deputacje do krola Wiadystawa Jagiel-
ly z zadaniem formalnego i trwatego zwigzania
Lwowa z Korong Polska. Jagieto w dokumencie
z dnia 30 wrzes$nia 1388 r. potwierdzil wiekuisty
zwigzek Ziemi Lwowskiej z Krélestwem Polskim.
Jagielto wielokrotnie goscit we Lwowie i uczynit
z miasta niemalze drugg stolice Polski.

Najgorszy okres w historii Lwowa przypadt po
upadku Konstantynopola w 1453 r. Upadek Bi-
zancjum skutkowatl odcieciem bezposrednich
kontaktéw z rynkami wschodnimi, a dla miasta
zyjacego z posrednictwa miedzy Swiatem za-
chodnim a wschodnim oznaczato to katastrofe
gospodarczg. W dodatku miasto kilka razy tra-
wily duze pozary. Ciagle istnialo tez zagrozenie
najazdem Tatarow czy Turkéw.

Lwow podnidst sie na przetomie XV i XVI w.
Czasy Zygmunta I to okres zasobnos$ci miasta.
Mieszczanie lwowscy byli bogaci, czestokroé
gruntownie wyksztalceni. Rozkwitato takze rze-
miosto. Coraz silniejsze stosunki handlowe wia-
zaly miasto z gléwnym portem Rzeczypospoli-
tej — Gdanskiem. Polityka polska wobec ludnosci
innegowyznaniaipochodzenia etnicznego, pelna



Gréb Marii Konopnickiej na Cmentarzu tyczakowskim.
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tolerancji, zapewniajaca przybyszom swobode
obyczajowo-wyznaniowg sprawila, ze w miesScie
szybko nastepowata ich asymilacja.

Rozkwitowi Lwowa trwajacemu do potowy
XVII w. potozyty kres najazdy Kozakéw, Tata-
row, Rosjan i Turkéw wyniszczajace miasto od
1648 r. Heroizm lwowian urdst do rangi legendy.
To wéwecezas przylgneto do herbu miasta okre-
Slenie Semper fidelis (lac. ,zawsze wierny”), mo-
wigce o zwigzku Lwowa z Polskg. Postawa Lwo-
wa znalazta wyraz w nobilitacji miasta w 1658 r.
Wowezas sejm w Warszawie wydal dyplom
szlachectwa dla Lwowa, zréwnujacy to miasto
w przywilejach z Krakowem i Wilnem.

Wiek XVIII to okres smutnego i wszechstron-
nego upadku Lwowa. W 1704 r. Szwedzi, opa-
nowawszy miasto, zniszczyli jego sile obronna.
Kilkadziesigt lat péZniej Lwéw jako pierwsze
z wielkich miast Rzeczypospolitej przeszed} pod
obce panowanie. W 1772 r. w wyniku pierwszego
rozbioru znalazt sie pod wladzg Austrii. Stat sie
stolicg czesci monarchii habsburskiej nazwanej
sztucznie Krélestwem Galicji i Lodomerii.

Zycie kulturalne Lwowa, mimo antypolskiej
polityki wladz zaborczych, jednak rozkwitato.

W 1784 r.w miejsce zlikwidowanej akademii jezu-
ickiej utworzono swiecki uniwersytet. W 1810 r.
Austriacy udzielili zezwolenia na wydawanie po
polsku ,Gazety Lwowskiej”. Funkcjonowat réw-
niez teatr polski. W 1827 r. powstal ufundowany
staraniem Jézefa Maksymiliana Ossolinskiego
Zaklad Narodowy im. Ossoliniskich.

Lwoéw stal sie w latach 1832-1848 centrum
polskiej konspiracji niepodleglosciowej. Dzia-
laly tutaj tajne organizacje polskie. PéZniej, po
powstaniu Austro-Wegier w 1867 r., zwiekszona
autonomia prowincji pozwolita miastu w drugiej
potowie XIX w. przeksztalci¢ sie w nowoczesna
europejska metropolie.

Po I wojnie $wiatowej Lwow nie od razu zna-
lazt sie w granicach odrodzonego parnstwa pol-
skiego. Doszlo do krwawych walk o miasto
w trakcie tzw. wojny polsko-ukrainskiej, toczonej
w listopadzie 1918 r. Lwoéw ostatecznie znalazi
sie w granicach panstwa polskiego, ale utracit
swoja dotychczasowa pozycje w zyciu politycz-
nym. Pozostal jednak nadal znacznym osrod-
kiem gospodarczym.

W 1939 r. bronit sie do 22 wrze$nia, kiedy to
wojska radzieckie zajely miasto i wlaczyly je
w granice Ukrainy Radzieckiej. Po rozpadzie
ZSRR Lwow stat sie waznym miastem niepodle-
gltej Ukrainy.

Polskie kamienice na rynku lwowskim

W samym centrum Lwowa, bedacym jednocze-
$nie jego ,sercem”, znajduje sie rynek, na ktérym
m.in. w 1387 r. Wladystaw Jagielto przyjmowat
hotd lenny od wojewody wotoskiego Aleksandra.
Takze w tym miejscu 25 IX 1921 r. Ukrairiska Or-
ganizacja Wojskowa przeprowadzila nieudany
zamach na Jézefa Pilsudskiego.

Rynek otoczony jest wieloma kamienicami,
z ktorych czes$é powigzana jest z polskoscia.
Jedng z najbardziej znanych jest kamienica nr 6,
ktérej wiascicielem w potowie XVII w. zostat Ja-
kub Sobieski - ojciec przyszilego krola Polski.
W 1686 r. w jednym z jej pomieszczen podpi-
sano pokojowy uktad z Rosja, tzw. traktat Grzy-
muttowskiego. Kamienice te niektérzy nazywaja
»2Malym Wawelem”. Kolejnymi jej wlascicielami
byli Rzewuscy, ktérzy we wnetrzu urzadzili m.in.
biblioteke. W dwudziestoleciu miedzywojennym



czynne byto tam Muzeum Narodowe im. Kréla
Jana III. Obecnie, gdy wykupimy bilet do Mu-
zeum Historycznego Miasta Lwowa, uzyskamy
mozliwos$¢é zwiedzania wewnetrznego dziedzin-
ca wraz z trzema kondygnacjami.

Nieopodal, bo pod numerem 4, znajduje sie
tzw. Czarna Kamienica. Nazwa ta nawigzuje do
ciemnej fasady piaskowca. Jej wlascicielem od
polowy XVII w. byt Marian AnczowsKki, ktory
peknil funkcje sekretarza oraz nadwornego le-
karzau samego kroéla Jana III Sobieskiego. Nad
wejsciem do niej usytuowano figury sw. Mar-
cina, Matki Boskiej oraz sw. Stanistawa Kost-

Pomnik Adama Mickiewicza we Lwowie.
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ki. Natomiast na gzymsie umieszczono posagi
$w. Lazarza oraz sw. Jana z Dukli. Ciekawostkg
jest to, ze podczas wizyt delegacji radzieckich
na fasade kamienicy nanoszono czarng emul-
sje —w celu szybkiej renowacji. Od 1926 r. wne-
trza uzytkowane sg przez Lwowskie Muzeum
Historyczne.

Kolejng kamienicg zwigzang z Polakami jest
kamienica nr 3, niegdy$ nalezaca do rodu Wilcz-
koéw. Swego czasu zamieszkal w niej Stanistaw

hr. Skarbek, ktéry byt fundatorem teatru Iwow-
skiego.

Kolejna kamienica znajduje sie pod nume-
rem 9. Jej wiascicielem byl m.in. ksigze Wia-
dystaw Opolezyk, a w 1673 r. zmarl w niej Mi-
chat Korybut Wisniowiecki. Z kolei kamienica
umieszczona pod numerem 10 pekila funkcje
patacu Lubomirskich. Dzi$ znajduje sie tu sie-
dziba Muzeum Etnograficznego.

W narozniku rynku pod numerem 2, przy
ul. Drukarskiej, niegdys$ ul. Grodzickich, znaj-
duje sie zachowane XIX-wieczne wyposazenie
apteki, ktéra istniata od 1775 r. jako apteka ob-
wodowa. W potowie XIX w. zakupil ja dr Antoni
Sklepiniski i od tej pory miejsce to nosito nazwe
C.K. Apteka Cyrkularna Antoniego Sklepinskie-
go. Potocznie zwana byla Aptekg Pod Czarnym
Orlem, co bylo nawigzaniem do austriackiego
godla, ktére widnialo w dwéch szybach przy
drzwiach wejsciowych do budynku. We wne-
trzu znajduje sie kilka sal, ktore wygladaja jak
laboratorium alchemiczne. Dodajmy, Ze w innej
lwowskiej aptece Ignacy Lukasiewicz w 1853 1.
przeprowadzil jako pierwszy na Swiecie proces
destylacji nafty z ropy naftowe;j.

Polskie koscioty we Lwowie

Swoistym symbolem polskosci we Lwowie sg bu-
dowle sakralne. Od samego poczatku centrum
polskiego zycia religijnego we Lwowie stanowi
bazylika archikatedralna Wniebowziecia Naj-
Swietszej Maryi Panny, zwana potocznie katedrg
laciniska. Jest ona jednym z najstarszych koscio-
l6éw znajdujacych sie w tym miesScie.

Budowa $wiatyni, rozpoczeta jeszcze w Sre-
dniowieczu za panowania Kazimierza Wielkiego,
ktory ok. 1360 r. zwrdcit sie do 6wezesnego pa-
pieza Urbana V o zalozenie biskupstwa we Lwo-
wie, trwata 133 lata. Pierwsze prace skupily sie
na budowie prezbiterium, ktére zostato zaskle-
pione w 1404 r. Rok p6Zniej nastgpito poswiece-
nie kosciotla, ktéry status katedry osiagnat dopie-
ro w 1412 r. Tym samym Lwow statl sie wowcezas
kolejng siedzibg biskupia w Polsce.

Katedra zyskala stawe za sprawa styngcego
cudami wizerunku Matki Boskiej, ktory wisial na
zewnetrznej $cianie katedry jako epitafium zmar-
tej w dziecinstwie Katarzyny Domagaliczéwny.



Obraz namalowal w 1598 r. J6zef Szolc-Wol-
fowicz, dziadek dzieweczynki, lwowski malarz
i geometra. Ten wizerunek Najswietszej Panny
Laskawej - Slicznej Gwiazdy Lwowa, zwanej tez
Murkowg lub Domagaliczowska, zostal w roku
1645 uroczyscie przeniesiony do specjalnie na
ten cel wybudowanej kaplicy przylegajacej do
prezbiterium. Z obrazem wigze sie wazne w dzie-
jach Rzeczypospolitej Obojga Narodow wyda-
rzenie. 1 kwietnia 1656 r. powracajacy ze Slaska
krol Jan Kazimierz, stojac w obliczu dalszej walki
ze szwedzkimi najezdZcami, przed tym wlasnie
obrazem, przeniesionym na ten moment do ka-
tedry, zlozyl uroczyste sluby. Wydarzenie to zo-
stalo w historii nazwane $lubami Iwowskimi. To
wlasnie w tym miejscu kroél oglosit Matke Boska
Krolowa Korony Polskiej i powierzyl jej opieke
nad mieszkanicami Rzeczypospolite;j.

Najwieksze zagrozenie dla katedry stanowily
lata panowania ZSRR. Z katedry usunieto arcy-
biskupoéw, ktorzy powrdcili tu dopiero w 1991 r.
W latach 90. XX w. nastgpita tez gruntowna re-
stauracja katedry. W czerwcu 2001 r. do katedry
z historyczna wizyta przybyl Jan Pawet II, co zo-
stato upamietnione tablicg przy wejsciu do ko-
Sciota.

Nastepnym kosciotem, ktéry ma w swojej hi-
storii $lady polskosci, jest kosciot sw. Andrze-
ja i klasztor Bernardynow, ktéry jest zwigzany
z historig Lwowa od setek lat. Pierwszy koscioét
pod tym wezwaniem powstatl ok. 1460 r., jednak-
ze zostal spalony przez Rusinéw. Na poczatku
XVII w. bernardyni uzyskali zgode od krdla Zyg-
munta III na budowe nowego kosciota w poblizu
Bramy Halickiej, nawigzujac tym samym do lo-
kalizacji pierwszego ko$ciota bernardynow we
Lwowie. Budowe kosciotla, ktérg prowadzit Pa-
wel Domicini, a nastepnie Ambrozy Przychylny,
zakonczono w 1630 r. Do budowy wykorzystano
ciosy kamienne. Kos$ciét znajdowat sie poza mu-
rami miasta i z uwagi na éwczesne zagrozenie
ze strony Turcji musiat zosta¢ mocno ufortyfiko-
wany. Po II wojnie swiatowej kosciot zamknieto
w 1946 r. Klasztorne relikwie Jana z Dukli, ktory
we Lwowie spedzil ostatnie lata swojego zycia,
zostaly przeniesione do Rzeszowa, skad poz-
niej trafily do jego rodzinnego miasta. Klasztor
zamieniono na biura, szkote muzyczng i Central-
ne Panistwowe Archiwum Historyczne. Opusto-
szala Swiatynia byla systematycznie niszczona

i pozostawiona bez remontu stopniowo popa-
data w ruine. W 1990 r. koscioél zostal przekaza-
ny w uzytkowanie cerkwi prawostawnej i odtad
funkcjonuje jako cerkiew sw. Andrzeja Apostota.

Innym miejscem sakralnym, ktére ma swo-
je powigzania z Polakami, jest ko$ciél Domini-
kanow. Sam klasztor zostal ufundowany przez
ksiecia Wiadystawa Opolczyka w 1378 1. Gotyc-
ki budynek sakralny istniat do potowy XVIII w.
W tym miejscu postanowiono zbudowaé nowy
kos$ciol, tym razem w stylu barokowym. Funda-
torem $wiatyni byl J6zef Potocki (wielki hetman
koronny). Uwaza sie, iz dawny ko$ciét domini-
kanski byl jedng z piekniejszych budowli roko-
kowych Rzeczypospolitej. Obecnie od czasu wia-
dzy sowieckiej znajduje sie tam Muzeum Historii
Religii we Lwowie oraz kosciét greckokatolicki.

Cmentarz Lyczakowski

Opowiadajac o Lwowie, nie mozna nie wspo-
mnie¢ o jakze istotnym dla Polakéw miejscu, czy-
li o Cmentarzu Lyczakowskim. Historia nekro-
polii na Lyczakowie zwigzana jest bezposrednio
z upadkiem panstwa polskiego, ktore na okres
123 lat dostalo sie w rece zaborcow. Z racji, ze
Lwow znalazl sie pod zaborem austriackim, wia-
dze tego panstwa rozpoczely likwidacje cmen-
tarzy znajdujacych sie przy kosciotach i tym sa-
mym wytyczono nowe miejsca, w ktérych od
tego momentu miano chowacé zmartych.
Cmentarz bLyczakowski zostal zalozony
w 1786 r., co czyni go jedna z najstarszych ne-
kropolii istniejacych dzi§ w Europie. Wyrdznia
sie nie tylko pieknym tarasowym polozeniem, ale
z uwagi na fakt, ze Lwéw byl bogatym miastem,
na cmentarzu pojawialy sie kosztowne i boga-
to zdobione kaplice. Nawet ,zwyczajne” groby
byly przyozdabiane najréozniejszymi rzezbami
czy plaskorzezbami przedstawiajacymi znicze,
gromnice, krzyze czy inne symbole zwigzane
ze Smiercig. W poczgtkowym oKkresie istnienia
cmentarza nie byl on miejscem, w ktérym moz-
na bylo tak bardzo jak obecnie poczué polskosé
czy pokusi¢ sie o patriotyczne uniesienia. Dopie-
ro po powstaniu listopadowym i po Wiosnie Lu-
dow cmentarz nabieral coraz bardziej polskiego
charakteru. Warto wspomniedé, iz na terenie ne-
kropolii tyczakowskiej znajduja sie groby wielu
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zastuzonych dla Polski postaci, m.in. Marii Ko-
nopnickiej, Gabrieli Zapolskiej, Juliana Kon-
stantyna Ordona, Stefana Banacha czy Jozefa
Baczewskiego.

Bez watpienia najwazniejszym i najbardziej
zwigzanym z historig Polski miejscem na Cmen-
tarzu Lyczakowskim jest Cmentarz Obroncow
Lwowa, zwany takze Cmentarzem Orlat Lwow-
skich. Po zakonczeniu I wojny swiatowej i roz-
padzie Austro-Wegier we Lwowie rozpoczely sie
starcia zbrojne pomiedzy Polakami a Ukrairica-
mi. Wérdd polskich obroricow miasta znajdowato
sie wielu mtodych ludzi, ktérych wiek czesto nie
przekraczal 18 lat. Poleglych chowano nierzadko
przy punktach oporu. Dlatego po zakonczeniu
wojny rozpoczeto proces ekshumacji, a szczatki
ofiar przenoszono na obecne miejsce. Autorem
projektu Cmentarza Orlgt Lwowskich byl Ru-
dolf Indruch. W pierwszym etapie wzniesiono
rotundowa kaplice i katakumby, gdzie w o$miu
kryptach zlozono 72 ekshumowanych, wybra-
nych przez specjalng komisje z réznych odcin-
koéw frontowych. W latach 30. ukonezono ko-
lumnade i tuk triumfalny z napisem: Mortui sunt
ut liberi vivamus (,Umarli, abysSmy mogli zy¢
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wolni”). Z uwagi na wybuch II wojny swiatowej
projekt nie zostal jednak zrealizowany w catosci.

Wojna i wigczenie Lwowa do ZSRR spowodo-
waly ogromng dewastacje tego miejsca. Wiele
pomnikéw i epitafiow zwigzanych z poleglymi
zomhierzami polskimi, francuskimi czy amery-
kanskimi zostalo zniszczonych. O cmentarz
przestano dbad, a na poczatku lat 70. armia ra-
dziecka przy pomocy czolgéw dokonata ogrom-
nych zniszczen grobéw oraz kolumnad. Ostrze-
lano takze pylony Pomnika Chwaly, a katakumby
zostaly zamienione na zaktad kamieniarski. Wy-
wieziono rowniez kamienne lwy, ktére staly
przed tukiem triumfalnym.

Po upadku ZSRR rozpoczely sie prace, ktére
przywrocity temu miejscu dawny blask. Tym sa-
mym nie pozwolono, aby historia tego miejsca
zostala zapomniana.

Inne polskie zabytki we Lwowie
Polskie slady pamieci Lwowa zwigzane sg takze

z instytucjamikultury. Jedng z nich bylwspomnia-
ny juz Zaklad Narodowy im. Ossoliniskich, zwany




Ossolineum. Poczatek tego miejsca wigze sie
zwojewoda krakowskim, ksieciem Aleksandrem
Januszem Zastawskim, ktory zrealizowatl budo-
we klasztoru Karmelitanek Trzewiczkowych. Bu-
dynek powstal w XVII w., jednakze znaczna jego
cze$¢ zostala zniszczona w pozarze w 1735 1.
Po odbudowie stangt na tym miejscu koscioét
pw. $w. Agnieszki, ktéry byl pierwszym w Polsce
kosciolem powstalym na planie owalu.

Zakon karmelitanek zostal zlikwidowany na
mocy reform jozefiniskich. Wiascicielem miej-
sca staly sie instytucje wojskowe. W 1817 r. zruj-
nowany budynek po dawnym klasztorze zakupit
Jozef Maksymilian hr. Ossolinski, ktéry utwo-
rzyt w tym miejscu w 1827 r. stynne Ossolineum.
Miejsce to skupiato polskich naukowcéw, a takze
ludzi zwigzanych z kultura. Warto zaznaczy¢, ze
kopute budynku projektowat sam J6zef Bem. Do
1939 r. funkcjonowata tam Biblioteka oraz Mu-
zeum Ksigzat Lubomirskich, ktérzy pod swoja
piecza mieli takze wydawnictwo. Sama biblio-
teka przed wojng posiadala ok. 220 tys. dziel,
w tym 6 tys. rekopisow. Nie brakowalo rowniez
polskiej prasy z XIX oraz XX w. Gdy Stalin zajat
Lwow w 1939 r., postanowit Ossolineum zlikwi-
dowadé. Zbiory znacjonalizowano, a sama instytu-
cja stala sie filig Akademii Nauk ZSRR. W 1945 1.
Ossolineum przeniesiono do Wroclawia, gdzie
funkcjonuje do dzis. Z kolei w miejscu, gdzie nie-
gdys znajdowala sie jego siedziba, obecnie dziata
Biblioteka im. Wasyla Stefanyka.

Bedac we Lwowie, nie mozna poming¢ patacu
Potockich. Budynek zostal wzniesiony w latach
1888-1890 dla Alfreda J6zefa Potockiego, ktéry
w latach 70. i 80. XIX w. pemit funkcje namiest-
nika Galicji, a przez krotki czas nawet premiera
Austrii. Projektantem budynku byt Julian Cybul-
ski, awnetrze urzadzono w stylu francuskim - na
wzor palacow kroéla Ludwika XIV. Potocey byli
wilascicielami budynku do 1940 r., kiedy to wta-
dze USRR skonfiskowaty go. Do 1972 r. znajdowat
sie tam Patac Slubéw. Aktualnie miesci sie tam
Lwowska Galeria Sztuki.

Kolejnym polskim rodem, ktéry posiadat swoj
palac we Lwowie, byli Sapiehowie. Palac Sapie-
hoéw zostal wybudowany w 1868 r. dla Leona Sa-
piehy, ktory w latach 1861-1875 peil funkcje
marszalka sejmu galicyjskiego. Przyczynil sie
on tez do budowy kolei w Galicji, a takze dbat
o gospodarke - budowat zaklady przemystowe

oraz pemit funkcje prezesa réznych instytucji fi-
nansowych.

Wazng instytucja polskiej kultury we Lwowie
byt Teatr Skarbkowski. Inwestorem byt Stani-
staw hr. Skarbek. Budynek powstawat w latach
1837-1842, a ciekawostka jest fakt, ze po zakon-
czeniu budowy byl to najwiekszy teatr Europy
z miejscem dla 1460 widzéw. W latach 70. XIX w.
utworzono w tym miejscu takze scene dla ope-
ry i operetki, wowczas jedyna na terenie Galicji.
W latach 1861-1880 w tzw. sali redutowej odby-
waly sie obrady galicyjskiego Sejmu krajowego.

We Lwowie znajduje sie réwniez kolumna
polskiego wieszcza — Adama Mickiewicza, kto-
ra miesci sie na placu Mickiewicza (dawniej
Mariackim). Projektantem kolumny byl Antoni
Popiel. Pomnik zaczeto budowaé w1902r., a uro-
czystos¢ odsloniecia miata miejsce 30 pazdzier-
nika 1904 r. Pomnik do dzi$ pozostal w nienaru-
szonym stanie. Jozef Pilsudski wlasnie pod tym
monumentem w 1920 r. nadat Krzyz Wielki Vir-
tuti Militari miastu Lwow.

Bardzo ciekawym miejscem, odwiedzanym
przez wielu turystow, jest Wzgorze Zamkowe.
Poczatkowo Gora Zamkowa zwana byta Lyso-
gora. Za inspiratora budowy zamku kamiennego
uznawany jest Kazimierz Wielki, ktéry po zaje-
ciu terenéw Rusi Czerwonej nakazat ufortyfiko-
wanie tego miejsca. Zamek miat ksztalt dtugiego
i waskiego prostokata, ze wzmocnieniami w na-
rozach w postaci kolistych baszt. W 1648 r. wa-
rownie zdobyli Kozacy. Natomiast w XIX w. roz-
bidrke zarzadzili Austriacy. Do dzi§ zachowal sie
jedynie fragment poludniowej Sciany.

Niedaleko zamku w 1869 r., z okazji 300. rocz-
nicy unii polsko-litewskiej, zostat usypany kopiec,
ktérego inicjatorem byt Franciszek Smolka. Aktu-
alnie miejsce to stuzy za punkt widokowy, z kto-
rego rozposciera sie piekna panorama miasta.

Waznym miejscem zwigzanym z polska przed-
siebiorczoscia we Lwowie jest Galicyjska Kasa
Oszczednosci. Pomyst jej zalozenia narodzit sie
w glowach polskich ziemian w latach czterdzie-
stych XIX w., kiedy to Galicja byla najubozsza
prowincja monarchii Habsburgéw. Poczatko-
wo zbierano wolne datki, ktére dawaly mozli-
wo$¢ glosu w przysztym walnym zgromadzeniu.
W roku 1843 Walne Zgromadzenie Zalozycieli,
Wspieraczy i Dobroczyncéw powotalo Zarzad,
dzieki czemu 1 stycznia 1844 r. Kasa zainicjowala



Pomnik Ignacego tukasiewicza we Lwowie. Zrédto: domena publiczna

swoja dzialalno$é. Warto wspomnieé, ze wsrod
darczyncow znalazly sie takie nazwiska jak Alek-
sander Fredro, Stanistaw Skarbek, Leon Sapieha
czy Agenor Gluchowski. W statucie zaznaczono,
ze dzialalnosé Kasy jest skierowana gtéwnie do
rzemieslnikow, robotnikéw, najemnikow, stug
i wloscian, a takze, ze z zyskéw Kasa bedzie
wspierala instytucje dobroczynne, co nie byto
tylko pusta deklaracjg. Warto nadmienié, ze az
do 1871 r. dyrekcja wykonywatla swoje funkcje
bezinteresownie. W celu budowy Kasy zakupio-
no Hotel Angielski, ktéry zburzono i w jego miej-
scu postawiono nowy budynek. Architektem byt
Julian Zachariewicz, a budowe realizowat Zyg-
munt Kedzierski. Natomiast w pracach wykon-
czeniowych brali udziak Antoni Popiel, Leonard
Marconi, Julian Markowski, Tadeusz Bargcz, Jan
Daschek. Otwarcie nowego budynku nastgpito
w 1891 r. Galicyjska Kasa Oszczednosci po odzy-
skaniu niepodleglosci zmienita nazwe na Mato-
polska Kasa Oszczednosci. Obecnie znajduje sie
tam Muzeum Przemyshu Artystycznego i Ukrain-
skiej Akademii Nauk.

Warto na koniec wspomnie¢ o Arsenale
Kroélewskim. Projektantem gmachu byl Pawel

Grodzicki, a budynek zbudowano wlatach 1639-
1649. Inwestorem przedsiewziecia byt krol Wia-
dystaw IV Waza; stad wlasnie pochodzi nazwa
arsenatu. Budynek byt dwukrotnie restauro-
wany. Od 1908 r. znajduje sie w nim Archiwum
Panstwowe, ktére m.in. gromadzi akta zwigzane
z zaborem austriackim.

Odessa i jej polskie zabytki

Drugim z miast zwigzanym z kulturg polska jest
Odessa. Miasto jest stosunkowo mtode, bo licza-
ce nieco ponad 200 lat. Oficjalnie zostalo zalo-
zone w 1794 r.

Od samego poczatku Odessa byla zamiesz-
kiwana przez wieloetniczng i wielowyznanio-
wa ludnosé, czego najlepszym przykltadem jest
mnogos¢ Swiagtyn réznych wyznan. Odessa zo-
stata zalozona jako miasto portowe, dzieki cze-
mu mozliwy byl naptyw spotecznosci zwigzanych
z réznymi kulturami.

Przyjmuje sie, ze miasto zatozyt José Pascual
Domingo de Ribas y Boyons, neapolitariczyk
hiszpanskiego pochodzenia, ktéry w stuzbie dla



carycy Katarzyny I, dowodzac Kozakami, zdobyt
twierdze Hadzibej, stanowigcag wtedy przyczotek
Imperium Osmarnskiego. Deribas, bo tak uprasz-
czano nazwisko Hiszpana, zaproponowat cary-
cy budowe portu w taki sposéb, aby stanowil on
naturalng zapore przed spodziewanym atakiem
Turcji. Dzielo Deribasa kontynuowal Armand
Emmanuel Sophie Septimanie du Plessi ksigze
de Richelieu, ktéry walnie przyczynit sie do roz-
kwitu miasta. Warto nadmienié, ze przy zaklada-
niu miasta na 50 pierwszych rodzin, ktére przy-
byly na niezasiedlone jeszcze tereny, az 30 byto
pochodzenia polskiego.

W Odessie znajduje sie wiele cennych zabyt-
kow architektonicznych, ktére zostaly zbudo-
wane przez Polakéw lub Polacy mieli ogromny
wklad wich powstanie. Przede wszystkim znacz-
na czesc starego miasta zostata zaprojektowana
przez polskich architektéw, m.in. Feliksa Ggsio-
rowskiego oraz Lwa Wiodka.

Jednym z takich budynkéw jest Muzeum Ar-
cheologiczne, ktére powstato w1825 r., co czyni
je jednym z najstarszych obiektéw publicznych
w Odessie. Muzeum posiada bogatg kolekcje
odnoszgcg sie do kultur prehistorycznych i an-
tycznych.

Kolejnym zabytkowym budynkiem, ktérego
projektantem byt Feliks Ggsiorowski, jest patac
Beliny-Brzozowskiego. To wlasnie w Odessie
Zenon Belina-Brzozowski postanowil zbudo-
waé siedzibe, z ktérej mial eksportowaé zboze
na teren dawnego wojewoddztwa bractawskiego.
Dwupietrowy neogotycki patac wzorowany byt
na angielskich zamkach. To w nim jego wlasciciel
spotykat sie z Juliuszem Stowackim.

Nastepnym budynkiem, w ktorego powstanie
wklad miat polski architekt Feliks Ggsiorowski,
jest Opera Odeska. Po wielkim pozarze, ktory
mial miejsce w 1873 r. i strawil poprzedni budy-
nek, postanowiono, ze budowag kierowac bedzie
Gasiorowski. Nowy Narodowy Akademicki Teatr
Opery i Baletu w Odessie zostal otwarty w 1887 .
We wnetrzu zabytkowego gmachu znajduje sie
okoto 75 kg ptatkowanego ztota. Dzi$ obok scho-
doéw potiomkinowskich jest to najbardziej rozpo-
znawalny budynek Odessy.

Kolejnym polskim sladem w Odessie jest za-
bytkowy hotel ,,Pasaz”, ktorego architektem byt
wspomniany juz Lew Wlodek. Bogato zdobio-
na fasada budynku, gdzie znajduje sie obecnie

czes$¢ handlowa, wywiera ogromne wrazenie na
turystach.

Takze Adam Mickiewicz posiada swdj pomnik
w Odessie. Monument przypomina o twoérczos$ci
polskiego poety, niejednokrotnie zachwycajace-
go sie krajobrazem nadczarnomorskim. Nato-

Patac Beliny-Brzozowskiego w Odessie.
Zrédto: domena publiczna

miast przy ul. Deribasowskiej znajduje sie ptasko-
rzezba z wizerunkiem Mickiewicza. To wlasnie
tam niegdys mieszkal w Odessie nasz wieszcz.

Tak jak we Lwowie, réwniez w Odessie mialy
swoje siedziby wielkie polskie rody arystokra-
tyczne. Seweryn hr. Potocki posiadat tu nawet
swoja rezydencje. Po rozbiorach, wierny carowi,
trafil na tereny nadczarnomorskie. Rezydencja
zostala wybudowana na poczatku XIX w. w stylu
klasycystycznym. Jednakze sam Potocki nie do-
czekal jej ukoniczenia. Spadek po nim przejela
jego daleka krewna - Olga Potocka, corka Szcze-
snego Potockiego. Nad wejsciem do budynku
znajduje sie kartusz herbowy. Aktualnie w tym
miejscu miesci sie Muzeum Potockich, a takze
Odeskie Muzeum Sztuk Pieknych, ktére posiada
bogata kolekcje obrazéw.



W Odessie do dzis$ zyje wielu Polakow, ktorzy
dbaja o polskie tradycje. Porzadkuja nagrobki
swoich polskich przodkéw oraz ucza kolejne
pokolenia, skad si¢ wywodza i jakie maja ko-
rzenie.

Zarowno Lwow, jak i Odessa sa wielokultu-
rowymi miastami i stanowig swiadectwo dhu-
gotrwalego wspolistnienia réznych grup et-
nicznych oraz religijnych. Sg tez swiadectwem
oddzialywania kultury polskiej i jej ogromne;j sily.

Marcin Janicki — magister historii, absolwent Wydziatu Historii na Uniwersytecie im. Adama Mickiewicza w Poznaniu,

interesuje sie historig Il wojny swiatowej.

Joanna Przybylska — magister historii, absolwentka Wydziatu Historii na Uniwersytecie im. Adama Mickiewicza
w Poznaniu, interesuje sie historig XX wieku oraz historig regionalng (w szczegdlnosci Poznania).
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Edukacja dzieci greckich i macedonskich w PRL
z perspektywy Dolnego Slaska

Przyjazd Grekéw i Macedonczykow
do Polski

W okresie PRL szkolnictwo dla mniejszosci na-
rodowych uzaleznione byto od polityki narodo-
wosciowej panistwa, a na te wpltyw miata sytuacja
miedzynarodowa. To ona w duzej mierze warun-
kowala status danej grupy narodowej. W zwigz-
ku z tym byly mniejszosci, ktére nie cieszyly sie
sympatia wladz partyjnych i panstwowych, i ta-
kie, ktére byly traktowane w sposéb uprzywile-
jowany. Do tej drugiej grupy na pewno zaliczali
sie Grecy i Macedoriczycy'.

Wynikalo to z tego, ze decyzja o przyjezdzie
Grekoéw i Macedoniczykéw do Polski, jako jedne-
go z socjalistycznych panistw, zapadta w Moskwie
i byla warunkowana checig pomocy ,bratnim”
komunistom. Przyjazd Grekéw i Macedonczy-
koéw do Polski, jak i tez do innych krajow bloku
komunistycznego, byt konsekwencjg wojny do-
mowej w Grecji, po ktorej kraj opuscito ok. 150
tysiecy 0os6b, w tym 80 tys. partyzantéw?. Do Pol-

! Majacy w pierwszych latach pobytu w Polsce status

uchodzcow polityeznych.

Chodzito o walki prowadzone w dwéch etapach:
od grudnia 1944 do stycznia 1945 r. oraz w latach
1946-1949 na terenie Grecji pomiedzy rzadowymi
sitami zbrojnymi wspierajacymi prawice, majacy-
mi wsparcie militarne i logistyczne Wielkiej Bry-
tanii i USA, a komunistycznymi sitami DSE, tzw.
Demokratyczng Armig Grecji. Komunistéw z DSE
popierali lewicowi macedonscy partyzanci z Fron-
tu Wyzwolenia, z greckiej prowincji Macedonia.

ski pod koniec lat czterdziestych i w latach pie¢-
dziesiatych przybylo blisko 14 tys. uchodZcéw
(w tym ok. 4000 dzieci)®.

Organizacja pobytu mtodych
emigrantow

Panstwo polskie szczegdlna opieka otoczyto
dzieci, poniewaz wiekszos$¢é z nich przybyta bez
rodzicéw. Starano sie zapewnic¢ im jak najlepsze
warunki rozwoju, a w nastepnej kolejnosci edu-
kacje w jezyku narodowym®*.

Na skutek zaangazowania sie w wojne USA, jak tez
braku wsparcia z sgsiadujacej z Grecjg Jugostawii
(wykluezonej z Kominformu) komunisci poniesli
Kleske.

We wrzesniu i pazdzierniku 1948 r. przyjechato
nieletnich 1013; kolejnych 2092 w kwietniu 1949 r.,
a w pazdzierniku 1949 r. 400 dzieci (I. Kubasie-
wicz, Emigranci z Grecji w Polsce Ludowej. Wybrane
aspekty z zycia mniejszosci, [w:] Letnia Szkota Histo-
rii Najnowszej 2012, t. 6, red. K. Dworaczek, L. Ka-
minski, Warszawa 2013, s. 114). W latach 1952-1955
nastgpily migracje wtérne w ramach akcji tagczenia
rodzin, takze pomiedzy panstwami socjalistyczny-
mi. W efekcie w Polsce zostalo okoto 8 tys. Grekow
i Macedonczykow.

O organizacji szkolnictwa greckiego i macedon-
skiego na podstawie: Macedoriscy uchodzZcy w Pol-
sce. Dokumenty 1948-1975, t. 1-2, wybor, przekiad,
wstep i redakcja P. Nakovski, Skopje-[Warszawal
2008 oraz B. Techmarnska, Szkolnictwo mniejszosci



Emigrantow umieszczano w specjalnych
osrodkach?® (byly to domy wezasowe udostepnio-
ne Ministerstwu Oswiaty przez Fundusz Weza-
sOw Pracowniczych). Pierwsza grupa dzieci
trafita do Ladka-Zdroju, kolejne do innych miej-
scowosci Dolnego Slaska: Dusznik-Zdroju, Bar-
da, Miedzygoérza, Pltakowic (w poblizu Lwéwka
Slaskiego), Szczawna-Zdroju. W miejscach po-
bytu dzieci tworzono Panstwowe Osrodki Wy-
chowaweze. Osobg sprawujgca nadzér nad
osrodkami z ramienia Ministerstwa Oswiaty zo-
stal Wactaw Kopczynski. Po nim funkcje te pel-
nil Henryk Orszt. Wokot osrodkéw grupowano
grecka i macedonska ludnosé cywilna.

Osrodki wychowawcze skladaly sie z domoéw
dziecka, z reguly kilku, przedszkola, szkoty lub
szkoét podstawowych, szpitala lub prewentorium.
Przed osrodkami staly liczne zadania, m.in. za-
pewnienie wychowankom dobrych warunkéw
higieniczno-sanitarnych czy urozmaiconego
pozywienia (kaloryczno$¢ positkéw wynosila
ok. 3000 i byla znacznie wyzsza niz np. w pol-
skich domach dziecka), troska o ich stan zdro-
wia, zaopatrzenie w odziez i obuwie, podreczni-
ki, przybory szkolne, zabawki, pomoce do zajeé
pozalekeyjnych i rekreacyjnych itp. Najwazniej-
sze zadania przy organizacji POW stanely przed
Ministerstwem Os$wiaty. Przede wszystkim miato
zapewnic realizacje obowigzku szkolnego i opie-
ke wychowawczg. W zwigzku z tym do tworzo-
nych dla dzieci greckich i macedonskich doméw
skierowano doswiadczonych kierownikéw pol-
skich placowek tego typu, a poniewaz brakowa-
o wychowawcow - mimo zZe znaczng czes$é ka-
dry tworzyli Grecy i Macedonczycy - kierowano
do domow dziecka polska mlodziez z klas opie-
kunczych liceéw pedagogicznych. Okazato sie
to dobrym rozwigzaniem, poniewaz mitodzi lu-
dzie tatwo nawigzywali kontakt ze swoimi wy-
chowankami. Najmtodszymi dzieé¢mi zajmowaly

sie ,majki”®.

narodowych na Dolnym Slgsku w latach 1945-1989,
Lomianki 2019.

O okolicznosciach pobytu mtodych emigrantéow za:
A. Kurpiel, Cztery nazwiska, dwa imiona. Macedori-
scy uchodzey wojenni na Dolnym Slgsku, Poznan
2015.

»2Majki” towarzyszyly dzieciom takze w trakcie
podrézy z Grecji. OKkreslenie ,majka” w jezyku

Organizacja szkolnictwa

Pierwszym POW, w ktérym zorganizowano szko-
te, byl osrodek w Ladku. Pozostate wzorowaly sie
na nim. Szkota rozpoczeta tam prace w grudniu
1948 roku. Pobieralo w niej nauke 900 dzieci po-
dzielonych na 30 oddziatéw. Byli to Macedonczy-
cy zrocznikéw 1934-1942. Podczas rekrutacji do
poszczegdlnych klas kierowano sie rokiem uro-
dzenia (jesli dzieci go znaly) lub wzrostem. Czesé
dzieci miata na szyjach blaszki identyfikacyjne:
z jednej strony znajdowat sie np. numer identyfi-
kacyjny, po ktérym czasami mozna byto okreslié
imie i wiek, z drugiej — podobizna dziatacza KPG
i dowddcey ELAS Markosa Vafiadisa. Wiekszosé
jednak nie miala zadnych dokumentéw, trudno
wiec bylo nawet ustali¢ personalia. Dodatkowe
utrudnienie stanowilo to, ze Grecy nadzorujacy
akcje osiedleniczg zmieniali macedonskie imiona
inazwiska na grecko brzmigce lub nadawali per-
sonalia greckie. Polacy, nie zdajac sobie sprawy
z réznic narodowosciowych i faktu, ze w Grecji
Macedonczycy nie byli uznawani za odrebng gru-
pe narodowa, poczatkowo nie zauwazali skom-
plikowanej sytuacji. W wyniku réznych zabie-
gow ustalono, ze w grupie 1200 wychowankow
osrodka w Ladku-Zdroju byto 12 rocznikow dzie-
ci(0d 1934 do 1945), ok. 700 bylo na etapie szkoly
podstawowej, a ok. 200 — w wieku 14-15 lat. Po-
dzial na klasy nastepowal, jak wspomniano, we-
dhug kryterium wieku i wzrostu. Przeprowadza-
no réwniez test wiedzy - do klasy czwartej szli
uczniowie, ktérzy oprécz dodawania, odejmowa-
nia i mnozenia umieli tez dzielié. Czasami dzie-
ci w jednym wieku, ze wzgledu na rézny poziom
intelektualny, dzielone byly na odrebne zespoly
klasowe. Do marca 1949 roku proces nauczania
prowadzili Grecy; od tego momentu przejeta go
strona polska. Faktycznie nie byto zadnego usta-
lonego programu nauczania i zasad. Dzieciom
starano sie przede wszystkim przekaza¢ infor-
macje z historii, geografii, folkloru Grecji, jezyka

macedonskim znaczy matka, stad taki termin. ,Maj-
kami” zwykle zostawaly mtode kobiety (czesto po-
siadajace mate dzieci), dziewczyny (16-18-letnie),
wdowy po partyzantach. Zazwyczaj pod opieke do-
stawaly dzieci z wioski, z ktérej pochodzity. Czesto
dzieki ich wiedzy ustalano daty urodzenia czy per-
sonalia dzieci.



ojczystego i jezyka polskiego. Probowano mto-
dych uchodzcow zainteresowac polska kultura
i zwyczajami, uczono polskich piosenek, zabaw.
Ogromny problem utrudniajacy edukacje stano-
wilo to, ze znaczna czesé dzieci byta niepisSmien-
na. Ponadto nie bylo podrecznikéw do naucza-
nia, wiekszo$¢ ,nauczycieli”, zwlaszcza greckich,
nie miata zadnego przygotowania pedagogicz-
nego, zas polscy (ktérzy od marca 1949 przejeli
nauczanie) nie znali jezyka swoich podopiecz-
nych. Poczatkowo nauczano po grecku, tylko jed-
na starsza klasa w Ladku uczyla sie po polsku.
Zasady nauczania zostaly opracowane znacznie
poZniej i dotyczyly juz ksztalcenia w szkotach
poza osrodkami wychowawczymi, czyli wow-
czas, kiedy mtodzi Grecy i Macedonczycy zna-
lezli sie w polskich placowkach. Problemem byta
tez nauka zawodu. W Ladku nie bylo tego typu
szkoly. Zorganizowano jedynie warsztaty, w kt6-
rych emigranci mogli zdoby¢ rézne kwalifikacje.

Panistwowy Osrodek Wychowawczy
w Zgorzelcu

Pod koniec 1949 roku dzieci greckie i macedon-
skie przeniesiono z doméw wypoczynkowych
do utworzonego dla nich Panstwowego Osrod-
ka Wychowawczego w Zgorzelcu. Osrodek po-
wstal w koszarach wojskowych. Byt zdecydowa-
nie mniej przytulny niz poprzednie locum dzieci.
Nalezato przeorganizowac wszystko i stworzy¢é
podstawy funkcjonowania nie kilku, ale jednej in-
stytucji. Dziatalno$cia osrodka kierowatl powo-
lany przez Ministra Oswiaty dyrektor naczelny,
awspomagali go w pracy zastepcy: dyrektor pe-
dagogiczny, dyrektor administracyjny, a péZniej
dyrektor ds. greckich. Z przeprowadzonej w zgo-
rzeleckim o$rodku ankiety wynikatlo, ze do szkoét
podstawowych kwalifikuje sie 2200 dzieci w wie-
ku 7-13 lat, do szkét zawodowych 600 chtopcéw
idziewczat w wieku 14-17 lat. W osrodku zgrupo-
wane byly takze dzieci majace rodzicéw. W zgo-
rzeleckim osrodku wychowawezym zorganizo-
wano trzy szkoly 7-klasowe. Pobierato w nich
nauke ok. 2000 uczniéw (z rocznikéw 1937-
1943) podzielonych na 65 oddzialéw klasowych
(po 34-38 0s6b). Uczylo 73 nauczycieli (35 pol-
skich, 29 greckich, 9 macedonskich). Sposrod
wychowankéw osrodka zgorzeleckiego 62,6%

Choinka w Klubie greckim. Fot. Thanasis Kelepouris

uczeszczato do szkét podstawowych. Szkoty pra-
cowaly od 8.00 do 12.30 lub 13.30. Miedzy godzi-
ng 16.00 a 18.00 odbywato sie odrabianie lekcji
pod opieka nauczycieli. Sytuacja byla lepsza niz
w Ladku czy Solicach (obecnie Szezawno-Zdrdj),
poniewaz wiekszos$¢ dzieci postugiwala sie juz
(w réznym stopniu) jezykiem polskim i mozna
bylo korzystaé z polskich podrecznikdw. Nato-
miast byty problemy z nauczaniem jezykow grec-
kiego i macedonskiego, poniewaz brakowato
nauczycieli. O ile jeszcze wsérod czlonkéw armii
greckiej znajdowala sie spora grupa inteligencji,
sposrod ktérej mozna byto znalezé nauczycieli,
o tyle brakowalo potencjalnych pedagogéw do
nauczania jezyka macedonskiego (w Grecji nie
byto mozliwos$ci pobierania nauki w tym jezy-
ku, totez znajomos¢ literackiego jezyka mace-
donskiego byla w grupie uchodzcéw niewielka).
Brakowalo takze wsrdéd przybytych inteligencji
macedonskiej.

Zorganizowano zasadniczg szkole zawodo-
wa (335 ucznidw, 12 nauczycieli). Dziatata pod
opieka Centralnego Urzedu Szkolenia Zawo-
dowego. Miescita sie w koszarach i garazach
wojskowych w Zgorzelcu Ujezdzie. Przy szkole
funkcjonowat internat, w ktérym zamieszkiwa-
la mtodziez w wieku 14-17 lat, przybyta z osrod-
kéw w Ladku, Solicach, Dusznikach i Miedzygo-
rzu. Internat miat pod opiekg 600 wychowankow
w 17 grupach wychowawczych (Srednio po 35 wy-
chowankow). Szkole otwarto dopiero 1 wrzesnia
1950 roku, ale juz wezedniej przez 8 miesiecy jej
potencjalni uczniowie uczestniczyli w kursie
przygotowujacym, ktéry odbywat sie w budynku



jednej ze szk6t podstawowych. Placéwka szkoli-
ta fachoweéw w trzech specjalnosciach: mecha-
nicznej, elektrycznej i dziewiarskiej. Kadre two-
rzyli oddelegowani z polskich szkét zawodowych
nauczyciele przedmiotéw ogdélnoksztatcacych
i zawodowych (instruktorzy).

Pobyt Grekéw w Zgorzelcu trwal do konca
1951 roku, poniewaz wojsko przekazato kosza-
ry na ten cel na okres zaledwie dwdch lat. Stad
przeniesiono cze$¢ mieszkaricéw POW do Polic.
Osrodek ten, na terenie dawnych osiedli pofa-
brycznych, powstatl juz w sierpniu 1951. Zabudo-
wania byly jednak mocno zdewastowane i wy-
magaly znacznych remontow. Pozostalg czesé
dzieci rozdzielono po polskich domach dziecka
na terenie Dolnego Slaska. W POW w Plakowi-
cach funkcjonowata szkota podstawowa dla dzie-
ci uchodzcéw. W szkole byto 10 klas greckich
i11 macedonskich. Czes$¢ dzieci nadal mieszkala
zrodzicami, a po akeji taczenia rodzin w potowie
lat pieédziesiatych liczba ta wzrosta.

Zmiana ,,polityki oswiatowej”
wobec Grekow i Macedonczykow

Ze wzgledu na rozmieszczanie imigrantéw po
Dolnym Slasku i innych regionach Polski, cze-
Sciowe lgczenie rodzin i - co za tym idzie — mniej-
szg koncentracje dzieci w jednym miejscu, zmie-
niono tez dotychczasowa ,polityke oswiatowg”
wobec nich. Postanowiono os$wiate i wychowa-
nie na etapie szkoly podstawowej powierzyé
mniejszym osrodkom, a dalsze ksztalcenie mio-
dziezy prowadzié w polskich szkotach srednich
(ogodlnoksztalegeych, zawodowych). Aby zre-
alizowacd ten plan, utworzono w Ministerstwie
Oswiaty specjalny Wydzial Opiekii Wychowania
Dzieci Zagranicznych, majacy zadbaé o powsta-
nie nowych osrodkéw wychowawczych iich wia-
$ciwa organizacje. Nowe osrodki zlokalizowano
w Policach koto Szczecina (dla 1600 oséb), Pla-
kowicach koto Lwéwka Slaskiego (dla 600 wy-
chowankéw w budynkach poszpitalnych)
iw Szczecinie przy ul. Bohaterow Warszawy (dla
200 wychowankéw). Pozostate dzieci rozmiesz-
czono po domach dziecka w wojewddztwie wro-
clawskim: w Bardzie Slaskim, Ktodzku, Oborni-
kach Slgskich, Karpaczu, Szklarskiej Porebie.
Natomiast po likwidacji szkoly w Zgorzelcu

Ujezdzie dyrekcja Centralnego Urzedu Szkole-
nia Zawodowego ulokowala mlodziez z tej pla-
cowki w trzech miejscowosciach: w Wojanowie
koto Jeleniej Géry (tam kontynuowali edukacje
uczniowie specjalnosci elektrycznej), Praczach
Odrzanskich (gdzie ksztalcili sie uczniowie spe-
cjalnosci mechanicznej) oraz w Legnicy (ucznio-
wie specjalnosci dziewiarskiej). Od wrzesnia
1951 roku miodziez grecka i macedonska miesz-
kata winternatach wspoélnie z mtodziezg polska.

Wrastanie w s$rodowisko polskie, w tym
uczeszczanie do polskich szkoét (dane z 1 grud-
nia 1955 roku zawierajg informacje, ze mtodzi
Grecy i Macedonczycy uczeszczali do 115 szkot
w 36 miejscowosciach Polski) doprowadzito do
sytuacji, ze mtodzi coraz rzadziej postugiwali sie
jezykiem ojczystym i zapominali go. Niewiele po-
magaly zabiegi wladz oswiatowych. Tam, gdzie
Grecy i Macedonczycy zamieszkiwali w zwar-
tych skupiskach, organizowano szkoty (klasy)
z ich jezykiem nauczania. I i I klasy z tymi je-
zykami nauczania zorganizowano po raz pierw-
szy w roku szkolnym 1957/1958 w 15 szkotach
dla ok. 600 uczniow, przede wszystkim na tere-
nie wojewddztwa wroctawskiego i rzeszowskie-
go. Nauczanie opieralo sie na zasadzie: od kla-
sy I jezykiem podstawowym dla emigrantow byt
grecki lub macedornski; od klasy II wprowadza-
no nauczanie jezyka polskiego; od klasy III grec-
kie dzieci uczyly sie wspdlnie z polskimi, z tym
ze mialy lekcje jezyka narodowego w wymia-
rze od 4 do 6 tygodniowo. Kiedy grupy greckie
i macedonskie byly nieliczne (4-5 dzieci), wow-
czas tworzono dla nich komplety i nauczano je-
zyka greckiego lub macedorniskiego w wymiarze
3-4 godzin tygodniowo. Zdarzalo sie tez jednak,
ze rodzice, ktorzy nie mysleli o reemigracji, nie
wyrazali zgody na posylanie swoich dzieci do
specjalnie tworzonych szkoét czy oddziatow, wy-
chodzac z zalozenia, ze jezyka ojczystego dzieci
beda uczyly sie w domu, a szkota ma im umozli-
wi¢ zdobycie wyksztalcenia, wiec lepiej bedzie,
kiedy nauke beda pobieraly tylko w jezyku pol-
skim. A dzieci, ktore chodzily na zajecia, czesto
przerywaly nauke. Z drugiej z kolei strony na-
uczyciele polscy narzekali, ze od Kklasy III, kie-
dy nastepowala juz wspdlna nauka dzieci grec-
kich, macedonskich i polskich, te pierwsze nie
byly w stanie, ze wzgledu na stabe opanowanie
jezyka, nadazy¢ za polskimi. Trudno wiec byto



Zajecia muzyczne dzieci greckich.
Fot. Thanasis Kelepouris

znalez¢ wyjscie, ktére rozwigzaloby wszystkie
problemy jezykowe.

We wrzesniu 1952 roku w PRL bylo 2649
uczniéw greckich i macedonskich. W 1961 je-
zyka greckiego w calej Polsce uczylo sie 1148
dzieci w 59 placéwkach, a macedonskiego -
588 w 38 szkotach podstawowych i ponadpod-
stawowych. Z danych dolnos$laskich wiadomo, ze
w roku szkolnym 1960/1961 istnialy klasy grec-
kie i macedonskie oraz komplety z tego jezyka
w 10 miejscowos$ciach. M.in. takie zajecia odby-
waly sie we Wroclawiu (poczatkowo w szkotach
TPD przy ul. Trzebnickiej 42 i Rosenbergéw 15,
a pod koniec lat szesédziesigtych w placéwce
przy ul. Worcella), w Legnicy (SP nr 11), Chojno-
wie, Pienisku, Zgorzelcu (SP nr 5), Dzierzoniowie
(SP nr 4), Swiebodzicach, Gluszycy, Lubaniu (SP
nr 5), Watbrzychu, Swidnicy (SP nr 5), Jeleniej G6-
rze (SP nr 9i10). W roku szkolnym 1962/1963 na
terenie Polski jezyka greckiego uczylo sie 1238
dzieci, a macedonskiego tylko 75, w 1964/1965
w 15 miejscowosciach istnialo 68 kompletéw
dla 1090 uczniéw, w tym 1004 uczniow narodo-
wosci greckiej i 86 narodowosci macedoniskiej.
Uczylo w nich 14 nauczycieli kwalifikowanych
i 11 spolecznych, przeszkolonych na kursach
Ministerstwa Oswiaty. Zmniejszala sie jednak
liczba godzin nauczania jezyka ojczystego na
dodatkowych zajeciach: dzieci w szkotach pod-
stawowych mialy zajecia dwa razy w tygodniu,
amtodziez szkoét ponadpodstawowych oraz stu-
diujacy czy pracujacy — raz w tygodniu. W roku
1975 dziatato 41 szkoél, w ktérych byly klasy ma-
cedonskie i greckie z 35 nauczycielami.

Absolwentéw szkoét podstawowych, ktérzy
opanowali dobrze jezyk polski, kierowano do
polskich szkét srednich i zawodowych. Z prefe-
rowanych przez mtodych Grekéw szkét ponad-
podstawowych na Dolnym Slgsku nalezy wymie-
ni¢ Technikum Mechaniczno-Radiotechniczne
w Dzierzoniowie i Technikum Mechaniczno-
-Energetyczne we Wroclawiu. Wielu Grekow
zdobywato takze wyksztalcenie w Osrodku Szko-
lenia Zawodowego w Wojanowie oraz w szkole
zawodowej w Legnicy. Greczynki i Macedonki
kontynuowaly edukacje zawodowg zazwyczaj
w szkotach o kierunku dziewiarskim i widkien-
niczym. Coraz liczniejsi absolwenci podejmo-
wali studia na polskich uczelniach. Utatwieniem
w zdobyciu wyzszego wyksztalcenia bylo to,
ze do 1956 roku nie musieli zdawaé egzaminu
wstepnego, a od roku 1957 wystarczylo, ze za-
liczyli ten egzamin na ocene dostateczna. Mio-
dziez grecka i macedonska byla jedyna grupa
niepolska, ktéra naklaniano do dalszej edukacji
po szkole podstawowe;j.

Specyfika grecko-macedonskiej
edukacji

W fazie poczatkowej nauczania i wychowania
miodych Grekéw i Macedonczykéw mozna byto
dostrzec problemy, ktére nie pojawialy sie w in-
nych grupach narodowych. Wactaw Kopczynski,
nadzorujgcy z ramienia Ministerstwa Oswiaty
akcje ich aklimatyzacji w Polsce, pisal: ,wojna
domowa i tutaczka powojenna pozostawity sla-
dy w psychice dzieci. Na szum przelatujgcego
samolotu reagowaly stereotypowo: w dzien bty-
skawicznie zbieraly swoje rzeczy w tobotkiicho-
waly sie pod t6zka. W nocy zrywaly sie ze snu
i szykowaly do ucieczki””
przede wszystkim wyciszy¢ i przystosowac do
nowej rzeczywistosci, a pézniej nauczy¢ jezyka,

. Przybylych nalezato

z ktérym nie mialy wezesniej zadnej stycznosci.
Proces adaptacyjny, wychowaweczy, a takze edu-
kacje utrudnialo zachowanie dzialaczy komuni-
stycznych, bylych partyzantow, ktorzy - liczac na

7 W. Kopezyniski, Dzieci macedoriskie w Polsce, oprac.
M. Gramatnikowski, N. Bilkovski, Mississauga, On-
tario, Canada 1993 (maszynopis w posiadaniu au-
torki), s. 96.



szybki powrdét do kraju — zniechecali dzieci do
nauki i stosowali wlasny system wychowawczy
(zblizony do drylu wojskowego, wplywajacy de-
strukeyjnie na psychike dzieci i mtodziezy), dys-
kredytujac starania polskich nauczycieli i opie-
kunow.

Dzieci macedoriskie w Polsce po raz pierwszy
uzyskaly mozliwos$é nauki w jezyku macedon-
skim w tym samym czasie, gdy po raz pierwszy
w dziennikach pojawil sie zapis ich nazwisk w je-
zyku macedonskim. Caly czas jednak wplyw na
ich sytuacje w Polsce mialy dzialania czlonkéw
KPG?® - nie akceptujac odrebnosci narodowej
Macedonczykow na terenie Grecji, nie chcieli
dostrzegac jej rowniez na emigracji. Nadzoruja-
cy ze strony polskiej pobyt uchodZzcéw greckich
w Polsce, jeszcze zanim zrozumieli skompliko-
wang sytuacje narodowosciowa, juz dostrzegali
odmiennos$é Macedonczykéw, zwrdcili choéby
uwage na uzywanie przez nich stowianskiego je-
zyka, co ulatwialo kontakt z nimi. Dlatego mimo
prob podejmowanych przez pierwszych grec-
kich wychowawedéw, podajacych tylko po grec-
ku personalia dzieci i zakazujacych im postugi-
wania sie jezykiem macedonskim, ministerialna
komisja oswiaty zadecydowata o wprowadzeniu
do nauczania jezyka macedonskiego. Z biegiem
czasu drukowano takze podreczniki w literac-
kim jezyku macedonskim.

Zarowno Grecy, jak i Macedonczycy, kiedy do-
strzegli, ze powrdt do rodzinnego kraju nie na-
stapi zbyt szybko, duza wage zaczeli przykladaé
do wyksztalcenia. Zdawali sobie sprawe, ze dzie-
ki niemu mogg uzyskaé¢ awans spoteczny. Mieli
rowniez swiadomos¢ tego, ze gdyby udalo im sie
wrdci¢ do rodzinnego kraju, to ich wyksztalcenie
techniczne czy medyczne tez moze okazacd sie
przydatne. Statystyki potwierdzajg zaangazowa-
nie w edukacje. Z pokolenia wojennego do 1960
roku szkoly $rednie ogélnoksztalcace, technika
lub szkoty zawodowe ukoniczyto 2200 wycho-
wankow, a ok. 300 z nich ukonczylo studia lub

8 Po opuszezeniu Grecji KC KPG miat swojg siedzi-

be w Bukareszcie i stamtad ,kierowal losami ko-
munistéw greckich na obezyznie”. We wszystkich
krajach, w ktorych przebywali greccy uchodzcy,
funkcjonowaly odrebne wladze partyjne, ale pod-
legajace KC KPG w Bukareszcie. A. Kurpiel, Cztery
nazwiska..., dz. cyt., s. 115.

jeszcze studiowato. W okresie 1960-1965 studio-
wato rocznie od 100 do 154 oséb. Podejmowaty
one gléwnie studia z ekonomii (25), medycyny
(25) i nauk Scistych (130 oséb).

Zakonczenie

Dzieci greckie i macedonskie byly objete szcze-
go6lng opieka edukacyjng, a zwlaszcza opiekun-
czo-wychowawczg przez panstwo polskie. Byly
traktowane w sposéb uprzywilejowany. Mini-
sterstwo Oswiaty staralo sie monitorowac pro-
ces ich edukacji nie tylko w szkotach podstawo-
wych, ale takze p6zniej, wliceach lub technikach.
,Centrala” wystepowata z pismami do wojewo6dz-
kich wladz oswiatowych, aby urzednicy obejmo-
wali szczegdlng opiekg mlodych Grekdw i Mace-
donczykéw. I rzeczywiscie — np. w wojewddztwie
wroctawskim widoczne bylo zaangazowani wi-
zytatoréw ds. szkolnictwa mniejszosciowego
w sprawy grecko-macedornskie. Wspodipraco-
wali oni ze Zrzeszeniem UchodZcow Greckich
w obszarze organizacji imprez, wycieczek, re-
cenzowania, oceniania i przygotowywania pod-
recznikéw, zglaszania probleméw w szkolnic-
twie i sugerowania rozwigzan, monitorowania
nauczania itp. Starano sie organizowad zaje-
cia pozaszkolne w domach dziecka, ktére za-
mieszkiwali Grecy i Macedonczycy, w wymiarze
dwéceh godzin tygodniowo z podzialem na po-
ziomy i grupy narodowe. Z biegiem czasu jednak
i tak nastepowata asymilacja tej grupy. Z tych tez
wzgledow, ale tez w zwigzku z powrotami Gre-
kéw i Macedonezykéw do swojego kraju, klasy
greckie i macedonskie przestaly na przetomie
lat 70.1 80 istniec¢.
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Zrédta wiedzy historycznej uczniéw
w swietle badan wtasnych*

Podstawa niniejszej pracy sa badania pilotazo-
we, ktore zostaly przeprowadzone w Kilku miej-
scowosciach Zaglebia Miedziowego: Lubinie,
Glogowie, Legnicy, Polkowicach i Chojnowie.
Dobdr populacji byl celowy, bowiem brano pod
uwage rozwaj intelektualny, emocjonalny i spo-
teczny badanych respondentéw. Badania zostaty
przeprowadzone na grupie wiekowej mtodzie-
zy maturalnej, bowiem sa to uczniowie, ktérzy
w calosci zrealizowali kurs historii'. Historia
w liceum i technikum byla realizowana przez
badanych uczniéw w calym cyklu ksztalcenia.
Swiadomie przeprowadzono badania w zrézni-
cowanych pod wzgledem liczebnosci miastach
Zaglebia Miedziowego.

Badan ankietowych dokonywano trzykrotnie.
Badania pilotazowe zostaly przeprowadzone wio-
sng 2015 roku metodg sondazu diagnostycznego.
Ankietowanych bylo ogétem 299 polkowickich
uczniow. Ze szkot gimnazjalnych 121 oséb (54 re-
spondentki i 67 respondentéw), w tym z Gimna-
zjum nr 1 - 42 osoby (16 uczennic, 26 uczniéw)
i z Gimnazjum nr 2 - 79 o0s6b (38 uczennic, 41
uczniow). Natomiast ankietowani uczniowie

* Artykul powstal w oparciu o prace doktorska pt.
Regionalna swiadomosdé historyczna mitodziezy
szkot srednich w Zagtebiu Miedziowym, obroniong
14 wrzes$nia 2022 r. Promotorem byta prof. B. Bur-
da, recenzentami: prof. I. Lewandowska i dr hab.
B. Techmanska.

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej
w sprawie podstawy programowej wychowania
przedszkolnego oraz ksztalcenia ogdlnego w po-
szczegolnych typach szkot z dn. 27 sierpnia 2012.

szkol ponadgimnazjalnych uezyli sie w Zespole
Szkot w Polkowicach. Przebadano 78 oséb z klas
IIliceum (57 uczennic i 21 uczniéw) oraz 100 oséb
z klas III technikum (65 uczennic i 35 uczniow),
czyli razem 178 (122 uczennice, 56 uczniow)?

Po raz drugi badania pilotazowe metodg son-
dazu diagnostycznego przeprowadzono w mar-
cu 2016 roku. Ankietowanych byto ogétem 133
uczniéw szkoét ponadgimnazjalnych z Polkowic
i Zgorzelca na Dolnym Slasku. Ankieta zawierala
36 pytan®. Zestawiono wyniki tych badan, co po-
zwolilo doglebnie i refleksyjnie spojrzeé na wyni-
ki badan wiasciwych przeprowadzonych metoda
sondazu diagnostycznego na przetlomie marca
i kwietnia 2018 roku na terenie Zagtebia Miedzio-
wego, gdzie przebadano 622 ucznidow szkot po-
nadgimnazjalnych.

Przedmioty nauczania, ktére uczniowie
lubig najbardziej

W edukacji dzieci i mlodziezy wazne znaczenie
maja przedmioty nauczania, ktére uczniowie

2 B.J6zkdéw,, Moje miasto, a w nim...” — poczucie przy-

naleznosci mlodych polkowiczan do Dolnego Slgska,
[w:] Mlodziez w perspektywie edukacyjnej, spotecz-
nej, kulturowej, red. G. Pariko, M. Skotnicka-Palka,
B. Techmanska, Krakow-Wroclaw 2017, s. 56-67.
Taz, Wspdtczesne postrzeganie edukacji historycznej
przez polskich uczniow szkdt ponadgimnazjalnych
w Polkowicach i Zgorzelcu. Przyczynek do badan,
[w:] Gumanitarnij korpus, vyp. [16], red. E.V. Kuce-
renko, S.S. Rusakov, Vinnica 2018, s. 53-61.



Wykres 1. Przedmioty nauczania, ktére uczniowie lubig
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M branzowa liceum

Zrédto: badania wiasne.

lubig lub nie. Zainteresowania w grupie przed-
miotéw szkolnych wsréd badanej mtodziezy po-
nadgimnazjalnej sg zaskakujgco rézne. W szkole
branzowej wsréd uczennic dominuje nastepuja-
cy wybor: wf. (51,6%), matematyka (35,5%), jezyk
polski, informatyka, religia (32,3%), natomiast
historia osiggnela dopiero 5. wynik z progiem
procentowym 19,4. Uczniowie szkoly branzowej
wsrod zainteresowan przedmiotami szkolnymi
wymieniaja: jezyk polski (47,3%), historie (43,2%),
wi. (41,9%). Reasumujac, uczniowie szkoty bran-
zowej wsrod trzech ulubionych przedmiotéw
wymieniaja: wi. (44,8%), jezyk polski (42,9%) i hi-
storie (36,2%).

Nieco inaczej przedstawia sie hierarchia od-
powiedzi dotyczacych ulubionych przedmiotow
w liceach ogodlnoksztalcacych. Licealistki jako
3 przedmioty nauczania, ktére lubig, wymieniaja
w pierwszej kolejnosci: jezyk obcy (58,8%), ma-
tematyke (38,7%), biologie (32,4%). Historia jako
przedmiot nauczania znajduje sie na 5. miejscu
z wynikiem 27,9%, tak jak we wskazaniach uczen-
nic szkoly branzowej. Uczniowie liceum ogdlno-
ksztalcgcego w rankingu ulubionych przedmio-
tow wymieniaja: matematyke (52,8%), jezyk obcy
(42,3%), historie (36,6%). W liceach ogdlnoksztalca-
cych mozna stwierdzié, iz przedmiotami, ktorych
uczniowie lubig sie uczy¢ najbardziej, sa: jezyk
obcy (562%), matematyka (44,5%), historia (31,5%).
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Analizujgc dane ankietowe technikum, wérod
respondentek tego typu szkoty najbardziej lubia-
nymi przedmiotami sa: jezyk polski (45,8%), wi.
(44,1%), matematyka (30,05%). Historia wymie-
niona jest na 7. miejscu ze wskaznikiem 13,6%. Re-
spondenci technikum wskazujg wf. (53,6%) jako
swaj ulubiony przedmiot, a w dalszej kolejnosci
historie (33,9%) oraz jezyk obcy (31,3%). Ranking
ulubionych przedmiotéw w technikum rozpoczy-
na wf. (50,3%), na 2. miejscu plasuje sie jezyk pol-
ski (31%), a tuz za nim jezyk obcy ze wskaznikiem
28,7%. Sympatie do historii w technikum deklaru-
je 26,9% ankietowanych, czyli 46 na 171 badanych
0s6b. Tym samym zainteresowanie historig wy-
kazane jest w technikum na 4. miejscu.

Jak wynika z przedstawionych danych, wsréd
badanej mlodziezy ponadgimnazjalnej przed-
miotami, ktére uczniowie lubig najbardziej sa:
jezyk obcy (40,5%), matematyka (35,9%), wi.
(33,8%). Na 4. miejscu uplasowatla sie historia
(31,0%), a na kolejnym - jezyk polski (29,7%).

Analizujgc te wyniki, latwo zauwazy¢, ze mio-
dziez szkél ponadgimnazjalnych wskazuje zain-
teresowania przemyslane i rozsadne, ktére wy-
nikaja gléwnie z analizy podstaw programowych
do szkoly ponadgimnazjalnej. Pierwsze przed-
mioty, ktére wskazujg respondenci, zdaje sie
obowigzkowo na maturze. Kolejny przedmiot -
wychowanie fizyczne, potwierdza, ze mlodziez



Tabela 1. Preferencje mtodziezy w zakresie przedmiotéw nauczania. Zestawienie wynikow badan

Badania J. Rulki Badania J. Rulki

1985 rok® 1990 rok®
wf. 36,1%  wif. 35,0%
j. polski 32,9% j. polski 33,4%
geografia 28,2% geografia 30,0%
historia 27,8%  biologia 28,8%
biologia 27,8% historia 27,0%

Badania t. Michalskiego Badania B. Jozkow

2007 rok* 2018 rok*
jezyk obcy 34,6% jezyk obcy 40,5%
matematyka 31,4% matematyka 35,9%
wi. 29,8%  whf. 33,8%
historia 28,6% historia 31,0%

@ J. Rulka, Przemiany swiadomosci historycznej mtodziezy, s. 32, Bydgoszcz 1991.

5 Tamze, s. 32.

¢ . Michalski, Swiadomosc historyczna uczniow szkot ponadpodstawowych w aglomeracji warszawskiej, s. 33, War-

szawa 2015.
4 Badania wtasne.

jest zainteresowana dbaniem o kondycje i zdro-
wie, mimo ze wyniki badan Najwyzszej Izby Kon-
troli z 2013 roku wskazujg na cos innego®.

Kolejny przedmiot znajdujacy sie w sferze
zainteresowan uczniow szkoét ponadgimna-
zjalnych to matematyka, ktdra wymieniana jest
w rankingu na 2. miejscu. Obecnie dos$¢ czesto
mamy do czynienia z przekonaniem, ze mate-
matyka jest trudna i nie dla wszystkich. Matema-
tyka promowana jest przez wladze oswiatowe,
poniewaz uczen, uczgc sie matematyki, moze
posiasé umiejetnosé logicznego i analitycznego
myslenia. Podobnie jest z jezykami nowozytny-
mi — sg narzedziem komunikacji wspoélczesne-
go Swiata, ktore pomagaja znalez¢ lepsza prace,
ale takze maja duzy i znaczgcy wplyw na rozwaoj
mozgu.

W 2019 roku egzamin dojrzatosci zdato 80,5%
z ponad 247 tys. absolwentow szkét srednich.
13% zdajacych egzamin maturalny poprawia go
w sierpniu danego roku. 6,5% maturzystéw nie
zdalo matury. Egzamin dojrzatosci z jezyka pol-
skiego na poziomie podstawowym zdato w 2019
roku 95% uczniéw. Sredni wynik w skali kra-
ju byl niespecjalny i wyniést 52%. Najtrudniej-
szym egzaminem dojrzatosci byta matura z ma-
tematyki. Te na poziomie podstawowym miato
woéwezas juz za sobg 86% absolwentéw. Sred-
ni wynik z matematyki byt lepszy niz z jezyka

4 Badania NIK-u przeprowadzone w 2013 r. dotyczg

uczniow.

polskiego — wyniést 58%, co oznacza, ze kroélo-
wa nauk okazata sie dla zdajacych taskawsza niz
jezyk ojczysty. Pomyslnie poszia uczniom matu-
ra z angielskiego, najczesciej wybieranego jezy-
ka obcego. Na poziomie podstawowym zaliczyto
ja 94% zdajacych. Sredni wynik w skali kraju byt
z angielskiego najwyzszy, wyniést az 72%. Wyz-
szy poziom zdawalnos$ci matur odnotowano w li-
ceach (86,4%), w technikach wyniést on 70,5%.
W liceach niecate 9% absolwentéw musiato szy-
kowa¢ sie na sierpniowa poprawke. W techni-
kach wskaznik ten wyniést 20%. Sredni wynik
matury z jezyka polskiego na poziomie podsta-
wowym wyniost w liceach 55%, a w technikach
45%, w przypadku matematyki Srednia dla lice-
6w wyniosta 64%, w technikach 49%. Najwyzsze
wyniki uzyskiwano z jezyka angielskiego — w li-
ceach 78%, a w technikach 63%°.

Gdy poréwna sie wyniki badan przeprowadzo-
nych przeze mnie z badaniami J. Rulki® i £.. Mi-
chalskiego’, okaze sie, ze poréwnanie to jest bar-
dzo interesujace.

® https://wiadomosci.radiozet.pl/Polska/Matura-
-2019-srednie-wyniki-polski-matematyka-angiel-
ski [dostep: 12.08.2019].

Badania przeprowadzone w 198511990 r., czyli 33
i 28 lat wezesniej niz badania B. J6zkOw na terenie
Zaglebia Miedziowego.

Badania przeprowadzone w 2007 r., czyli 11 lat
przed badaniami B. J6zkéw na terenie Zaglebia
Miedziowego.


https://wiadomosci.radiozet.pl/Polska/Matura-2019-srednie-wyniki-polski-matematyka-angielski
https://wiadomosci.radiozet.pl/Polska/Matura-2019-srednie-wyniki-polski-matematyka-angielski
https://wiadomosci.radiozet.pl/Polska/Matura-2019-srednie-wyniki-polski-matematyka-angielski

Wykres 2. Rola historii w zyciu wspdtczesnej mtodziezy
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utrwala pamiec ksztattuje utrwala dume uczy wiedza na temat uczy utrwala ksztattuje inne
0 przesztosci Swiadomos¢ narodowa 0 przesztosci obyczajow patriotyzmu stosunek poczucie
zakorzeniona do whasnej wiezi
w rodzinie rodziny
M branzowa liceum technikum ogétem

Zrédto: badania whasne.

Moje badania porownywalne sg z wynikami
badan L. Michalskiego, ktore zostaly przeprowa-
dzone 11 lat wezesniej. Natomiast badania J. Rul-
ki sprzed 30 lat nie majg odniesienia do badan
przeprowadzonych wspétczesnie. Roznica w ba-
daniach L. Michalskiego prowadzonych na tere-
nie aglomeracji warszawskiej a tymi przeprowa-
dzonymiw Zaglebiu Miedziowym polega na tym,
ze w przypadku kazdego z przedmiotéw szkol-
nych poziom wskazan w 2018 roku jest wyzszy.
Raport IBE® méwi, Ze uczniowie tracg zaintere-
sowanie historig, co wyraza sie w zmniejszaja-
cym sie odsetku uczniow przystepujacych do eg-
zaminu maturalnego z historii z 22,1% (2005) do
74% wszystkich przystepujacych do egzaminu
dojrzatosci w 2015 roku®.

Na podstawie powyzszych informacji mozna
sprébowacd wysnué wniosek, iz badania przepro-
wadzone w Zaglebiu Miedziowym wykazuja, ze
uczniowie szkét ponadgimnazjalnych maja duza
$wiadomos$¢é dotyczaca umiejetnosci matema-
tycznych i jezykowych, ktére sg bardzo wazne
we wspolczesnej rzeczywistosci.

Liczq sie nauczyciele. Raport o stanie edukacji 2013,
red. M. Federowicz, J. Choiniska-Mika, D. Walczak,
Warszawa 2014, s. 228.

Tamze, s. 230.

Rola historii w zyciu mtodziezy

Kolejne pytanie ankiety dotyczylo roli histo-
rii w zyciu mlodziezy. Pytanie mialo forme pot-
otwartg, bowiem zawieralo liste mozliwych od-
powiedzi, ale pozwalato w ostatnim podpunkcie
na udzielenie wlasnej odpowiedzi. Mlodziez mia-
la zaznaczyé dowolne cztery odpowiedzi spo-
$réd o$miu, ktére brzmialy nastepujaco: utrwa-
la pamie¢ o przesziosci; ksztaltuje Swiadomosé;
utrwala dume narodowa; uczy o przesziosci; wie-
dza na temat obyczajéw zakorzeniona w rodzi-
nie; uczy patriotyzmu; utrwala szacunek do wta-
snej rodziny; ksztaltuje poczucie wiezi.

Respondentki ze szkoly branzowej odpo-
wiedzialy na to pytanie, szeregujac odpowiedzi
w nastepujacej kolejnosci: historia w pierwszej
kolejnos$ci utrwala pamieé o przesziosci (61,3%),
dalej — uczy o przesziosci (58,1%), uczy patrio-
tyzmu (51,6%), utrwala dume narodowa (38,7%).
Badani uczniowie ze szkoly branzowej twierdza,
ze: utrwala pamiec¢ o przesztosci i uczy o prze-
szlosci (67,7%), uczy patriotyzmu (58,1%), utrwala
dume narodowg (565,4%), ksztattuje Swiadomosé
(32,4%). Uczennice liceéw ogoélnoksztatcacych
ze wskaznikiem powyzej 50% wykazaly naste-
pujaca role historii: uczy o przesztosci (78,9%),
ksztaltuje Swiadomosé (66,2%), utrwala pamieé
o przesztosci (63,7%), uczy patriotyzmu (58,3%).
Odpowiedzi respondentéw z licedw ogdlno-
ksztalcgeych byly takie same, lecz przedstawione



w innej kolejnosci. Wéréd uczniéw liceéw ogol-
noksztalcacych przewazaly cztery odpowiedzi
dotyczace roli historii w zyciu mtodych ludzi ze
wskaznikiem powyzej 50%: uczy o przesztosci
(73,9%), utrwala pamieé¢ o przeszlosci (61,3%),
ksztaltuje Swiadomosé (59,9%), uczy patrioty-
zmu (54,2%). Uczennice technikow natomiast
wymieniajg odpowiedzi w nastepujacej kolejno-
$ci wskazan: uczy o przesztosci (71,2%), utrwala
pamie¢ o przesztosci (67,8%), uczy patriotyzmu
(59,3%), ksztaltuje sSwiadomosé (39%). Ucznio-
wie technikow systematyzuja w nastepujgcej
kolejnosci role historii: ksztattuje Swiadomosé
(67%), uczy o przesziosci (64,3%), utrwala pamieé
o przeszlosci (58%), wiedza na temat obyczajow
zakorzeniona w rodzinie (45,5%).

Reasumujac, mozna stwierdzié¢, ze mlodziez
w kazdym typie szkoly wymienia niemal te sama
role historii, jednak w réznej kolejnosci. Warto
zwroci¢ uwage, ze w kazdym przedstawionym
wyrazeniu wskaznik wynosi ponad 50%. Na wy-
kresie nr 2 wyraznie widaé, ze badani w szkotach
branzowych wymieniajg role historii w nastepu-
jacej kolejnosci: utrwala pamieé o przesziosci
(65,7%), uczy o przesztosci (64,8%), uczy o patrio-
tyzmie (566,2%), utrwala dume narodows (50,5%).
W liceach mlodziez uwaza, ze rola historii prze-
jawia sie w uczeniu o przesztosci (76,9%), ksztal-
towaniu swiadomosci (63,6%), utrwalaniu pamie-
ci o przesztosci (62,7%), uczeniu patriotyzmu
(66,6%). W technikach mtodziez rozumie role
historii w zyciu wspotczesnej mtodziezy w na-
stepujacy sposob: uczy o przesziosci (66,7%),
utrwala pamie¢ o przesztosci (61,4%), ksztaltuje
Swiadomos¢ (57,3%), uczy patriotyzmu (50,3%).

W ostatnim podpunkcie tego pytania mtodziez
mogta udzieli¢ odpowiedzi wlasnej. Oto kilka od-
powiedzi in extenso: nie wiem; zadng; szacunek
do ojezyzny'®; czy nie popetniaé btedéw z prze-
szlosci; pozwala na postrzeganie zaleznosci mie-
dzy wydarzeniami przeszlymi a terazniejszymi;
pozwala popatrzeé¢ na pewne sprawy z innej per-
spektywy; bawi; uczy; duzo $miesznych i poucza-
jacych memoéw; coraz czesciej promuje nacjona-
lizm; hoduje patologicznych patriotow; poglebia
nienawis¢ do innych narodéw i mniejszosci; do-
starcza wiedzy, ktérg warto posiadaé"; zadnej

1% Wypowiedzi uczniéw szkét branzowych.
1 Wypowiedzi uczniow liceéw ogolnoksztategeych.

roli; nauczyciel nas nie uczy; podsyca nienawisé
do banderowcoéw i sowietow; pozwala na obiek-
tywna ocene sytuacji; méwi nam o innych po-
koleniach?. W powyzszych stwierdzeniach wy-
brzmiatl radykalizm. Wyniki uzyskane w ramach
projektu DARE"™ wskazujg, ze czynnikami, ktére
sprzyjajg radykalizacji mtodych ludzi sg: wyklu-
czenie spoleczne, nieréwnosci, polaryzacja po-
gladow politycznych, pietnowanie odmiennosci
i mowa nienawisci. Autorzy badan podkreslaja,
ze radykalizacji gtdwnie podlegajg mlodziludzie,
ktorzy skazani sg na odrzucenie, zagrozenie,
majg poczucie niesprawiedliwosci, poczucie, ze
sa zbedni. Taka postawa wérod mlodziezy prowa-
dzi do przyjmowania skrajnych pogladow i anga-
zowania sie w coraz bardziej radykalne dzialania.
W wiekszosci przypadkdw zmierzanie ku radyka-
lizmowi ma swdj poczatek miedzy innymi w bra-
ku zakorzenienia jednostki w rodzinie, w grupie
towarzyskiej lub spolecznosci zawodowej. Po-
wyzsze badania jednoznacznie wskazuja, ze waz-
ng strefg poszukiwania informacji przez mtodych
ludzi jest Internet, ktory stuzy takze do budowa-
nia poczucia przynaleznosci oraz jest miejscem,
w ktérym mlodziez moze pozwolié sobie na swo-
bode wypowiedzi. Brak poczucia przynalezno-
$ci, niezrozumienie u kolegéw, przyjaciot, rodzi-
cow, Internet, w ktérym mozna by¢ anonimowym
i bez cenzury wypowiadac swoje poglady, to naj-
czestsze przyczyny radykalizmu'. W przypadku
niniejszego badania ankietowego, ktére zostato
przeprowadzone w Zagtebiu Miedziowym na po-
pulacji mtodziezy szkot Srednich i byto badaniem
anonimowym, miodzi ludzie w wielu przypad-
kach nie ukrywali swoich radykalnych pogladéw.
Mieli sSwiadomosé, ze badania sg anonimowe
i nikt nie bedzie w stanie sprawdzié, kto doko-
nat stosownych wyboréw i odpowiedzi. Poczucie

12 Wypowiedzi uczniéw technikéw.

18 W pazdzierniku 2021 r. zakoriczyt sie ponad 4-letni
miedzynarodowy projekt badawezy ,Dialog o ra-
dykalizacji i réwnosci” (DARE), finansowany przez
Unie Europejska z programu ,Horyzont 2020”. Mie-
dzynarodowy zespoétbadaczy i naukowcéw z Colle-
gium Civitas diagnozowal $ciezki prowadzace mto-
dych ludzi do kontaktu z przekazami o charakterze
radykalizujacym.

M. Ciach, Rosngca fala radykalizacji, https://publi-
cystyka.ngo.pl/rosnaca-fala-radykalizacji [dostep:
21.01.2022].
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anonimowosci sprawilo, ze mtodzi ludzie $miato
i odwaznie glosili swoje poglady.

Reasumujgc analize wynikéw dotyczacg roli
historii - wspoélczesna miodziez w Zaglebiu
Miedziowym twierdzi, Ze uczy ona o przeszilo-
$ci (72%), utrwala pamie¢ o przesziosci (62,9%),
ksztattuje $wiadomosé (55,9%) oraz uczy patrio-
tyzmu (54%).

Jak wynika z przytoczonych wypowiedzi in
extenso, uczniowie szkoét ponadgimnazjalnych
potrafili okresli¢ role historii, ale niekoniecz-
nie w sposob adekwatny i kulturalny. W okresie
adolescencji uczniowie wyrazaja wnioski, opinie,
podejmuja decyzje. Ucza sie empatii, szacunku
do drugiej osoby, jej innosci, czesto konfrontuja
swoje doswiadczenia z nauka, by podda¢ reflek-
sji swoje dziatlania. Wazng role w tym procesie
pemni rodzina i nauczyciele, poniewaz powinni
oni czuwa¢ nad sposobem wyrazania mysli, po-
gladéw i samokontroli mtodych ludzi.

Waznosc lekgcji historii

Uczennice szkoly branzowej uwazaja lekcje hi-
storii za wazne ze wskazaniem 74,2%, 8 respon-
dentek (25,8%) jest przekonanych o nieistotno-
Sci tego przedmiotu. W przypadku badanych
uczniow szkoly branzowej 63 z nich stwierdza,
ze historia jako przedmiot nauczania jest waz-
na (85,1%), a tylko 11 respondentéw (14,9%) od-
powiada na to pytanie negatywnie. Objete bada-
niem licealistki réwniez sg zdania, ze historia
jestwazna, poniewaz 80,9% zakresla odpowiedZ
H»tak”. Tylko 19,1% badanych uwaza, ze historia
nie jest waznym przedmiotem. Uczniowie lice-
ow w wiekszosci wskazan wykazujg waznosé
historii (71,8%), natomiast tylko 28,2% badanych
uwaza lekcje historii za niewazne. W przypadku
przebadanych respondentéw w technikach ich
uczennice wykazujg poziom zainteresowania hi-
storig 84,7%, natomiast uczniowie - 79,5%. Tylko
15,3% dziewczat i 20,5% chtopcow z technikow
ocenia historie jako przedmiot, ktérego znacze-
nie nie jest duze.

Podsumowujgc to pytanie, nalezy podkreslié,
ze na wykresie wyraznie widaé, ze w kazdym ty-
pie szkoly uczniowie uwazajg lekcje historii za
wazne. Ogolny poziom wskazan na ,tak” dla hi-
storii to 79,1% (492 uczniéw), wskazania ,nie”

Wykres 3. Waznos¢ lekgji historii
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Zrédto: badania wiasne.

Wykres 4. Potrzeba znajomosci historii. Zestawienie
wynikéw E. Maczkowskiej, J. Rulki, A. Gotebiowskiej

90
80
70
60
50
40
30
20
10

0

badania badania badania
E. Maczkowskiej J. Rulki A. Gotebiowskiej

M odpowiedzi pozytywne odpowiedzi negatywne obojetna

Zrédto: A. Gotebiowska, Problem polskich przetomdw po-
litycznych drugiej potowy XX wieku w swiadomosci histo-
rycznej mtodziezy Slgska Opolskiego, praca doktorska
napisana pod kier. prof. dr. hab. A. Suchonskiego, s. 91.

dla historii zaznaczyto 130 uczniow, czyli 20,9%.
W Swietle badan wyraznie widaé, ze mlodziez
szkot ponadgimnazjalnych w Zagltebiu Miedzio-
wym uwaza lekcje historii za wazne, co moze
by¢ dla nauczycieli historii Zrédtem optymizmu.
Przedstawione wyniki badan skonfrontuje z wy-
nikami J. Rulki'®, E. Maczkowskiej'® i A. Gole-
biowskiej".

5 J. Rulka, Przemiany swiadomosci historycznej...,
dz. cyt., s. 51.

16 E. Maczkowska, Swiadomos¢é historyczna miodzie-
2y licedw ogdlnoksztatcqeych, ,Wiadomosci Histo-
ryczne” 1988, nr 5-6, s. 549-551.

7" A. Golebiowska, Problem polskich przetoméw poli-
tycznych drugiej potowy XX wieku w swiadomosci



Wykres 5. Zrédta wiedzy historycznej
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Zrédto: badania whasne.

Na podstawie powyzszego wykresu mozna
wysnu¢ wniosek, ze badana mlodziez, podobnie
jak ta z Zaglebia Miedziowego, dostrzega po-
trzebe znajomosci historii. Reasumujgc, mozna
stwierdzié, ze historia zajmuje w zyciu mtodych
ludzi wazne miejsce. Potwierdzajg to badania
wlasne oraz przedstawiony powyzej wykres. Hi-
storia postrzegana jest jako nauczycielka o prze-
szlosci, utrwalajgca pamie¢ o niej, ksztaltujaca
Swiadomos¢ i uczaca patriotyzmu.

Zrédta wiedzy historycznej

Kolejne pytanie ankiety dotyczylo przekazu in-
formacji i wskazania zZrédel, z ktérych mlodziez
ponadgimnazjalna czerpie wiedze historyczna.
Z przedstawionych wyzej danych wynika, iz
najbardziej popularnymi zZrédtami wiedzy histo-
rycznej w szkole branzowej w grupie uczennic
sq: Internet (77,4%), lekcje historii (67,7%), szko-
ta (54,8%), telewizja (51,6%). Ich koledzy z tego
samego typu szkoly wymieniaja takie same Zro-
dla wiedzy historycznej jak kolezanki, jednak

historycznej mlodziezy Slgska Opolskiego, praca
doktorska napisana pod kierunkiem prof. dr. hab.
A. Suchornskiego, s. 91.

z Internetu

z telewizji z podrecznika z ksigzek

historycznych

ze szkoty inne

technikum ogdtem

w innej kolejnosci: lekeje historii (73,0%), Inter-
net (71,6%), telewizja (51,4%), szkota (47,3%). Dla
badanych respondentek z lice6w ogdlnoksztal-
cacych cennym zZrédiem pozyskiwania wiedzy
historycznej sa: lekcje historii (80,4%), Internet
(70,1%), dziadkowie i pradziadkowie oraz szko-
la (40,7%) i podrecznik szkolny (39,7%). Uczen-
nice technikow Zaglebia Miedziowego wymie-
niaja w kolejnosci wskazan nastepujace Zrodta,
z ktoérych czerpig wiedze historyczna: Internet
(72,9%), lekcje historii (67,8%), telewizja (52,5%),
dziadkowie i pradziadkowie (49,2%). Badani
uczniowie technikow klasyfikujg w nastepujacy
sposob opinie na temat Zrodel, z ktérych czer-
pia wiedze historyczna: Internet (78,6%), lekcje
historii (72,3%), telewizja (63,6%), szkota (37,5%).

Na podstawie powyzszego wykresu mozna
zauwazyé, ze uczniowie szkél branzowych czer-
pia wiedze historyczng w gléwnej mierze z In-
ternetu (73,3%), lekcji historii (71,4%), telewizji
(561,4%) oraz szkoty (49,5%). Licealisci Zaglebia
Miedziowego jako zZrodila wiedzy historycznej
podaja: lekcje historii (75,4%), Internet (74,9%),
szkote (43,1%), podrecznik (39,9%). Uczniowie
technikow wskazuja jako rodzaj zrédla, z ktére-
go czerpig wiedze z historii: Internet (76,6%), lek-
cje historii (70,8%), telewizje (53,2%), dziadkow
i pradziadkéw (39,8%).



Tabela 6. Zrédta wiedzy historycznej. Zestawienie wynikéw badar

Zrédta wiedzy Badania Badania Badania Badania
historycznej E. Maczkowskiej® J. Rulki® A. Gotebiowskiej* B. Jozkow!

lekcje historii 74 83,1 54,64 73,5
powiesci historyczne 64 60,5 - 21,9
telewizja 44 60,2 39,96 43,9
dziadkowie - 40,2 32,17 36,7
rodzice 39 349 32,17 31,7
radio - 33,1 - -

czasopisma - 28,6 23,43 -

Kosciot 36 26,1 - -

Internet - - 34,43 75,1
podrecznik szkolny - - 54,51 32,0

o J. Rulka, Przemiany swiadomosci historyczney..., dz. cyt., s. 32-33.

b E. Maczkowska, Swiadomosc historyczna..., dz. cyt., s. 550.

¢ A. Gotebiowska, Problem polskich przetomdw..., dz. cyt., s. 87.

4 Badania wtasne.

Najbardziej popularnym miejscem, w ktérym
milodziez szuka informacji na temat historii, jest
bez watpienia Internet, ze wskaznikiem 75,1%.
Na 2. miejscu mtodziez wymienita lekcje historii.
To zZrodlo wiedzy historycznej wskazato 73,5%
respondentéw wszystkich rodzajow szkol. Trze-
cie miejsce zyskala telewizja. Wymienilo jg 273
uczniow (43,9%). Czwarte miejsce zajeta szko-
la ze wskaznikiem 43,1%. Mozna stwierdzié, ze
wsréd czterech najchetniej udzielanych przez
mlodziez odpowiedzi dwie z nich zwigzane sa
z o$wiatg (lekcje historii, szkola) i dwie z media-
mi (Internet, telewizja).

Na przykiadzie badann mlodziezy potransfor-
macyjnej w Zagtebiu Miedziowym odnotowuje
sie ogromny spadek i brak zainteresowania czy-
telnictwem powiesci historycznych.

Bardzo istotng role w XXI wieku przypisaé na-
lezy Internetowi jako najwazniejszemu Zréodiu
wiedzy historycznej wskazanemu przez respon-
dentéw szkot ponadgimnazjalnych w Zaglebiu
Miedziowym. Okazuje sie, Zze mlodziez nie trak-
tuje tego medium tylko jako zZrédia rozrywki i ko-
munikacji, ale przede wszystkim jako zZrodto wie-
dzyiinformacji. Internet zostat tu sklasyfikowany
jako proste narzedzie oddzialujgce pozytywnie.

Na bazie swoich doswiadczen w 1990 roku
J. Rulka powiedzial, Ze jego badania potwierdzi-
ly niski poziom wiedzy historycznej mtodziezy.
Poziom ten ulega dalszemu powolnemu obniza-
niu. W moich badaniach, na konkretnych przy-
ktadach, mogtam przyjrzecé sie temu zjawisku
28 lat pdZniej. Podobnie jak prof. Rulka dosztam
do wniosku, ze wiedza uczniéw o Zaglebiu Mie-
dziowym jest niewielka. Zbadatam zaintereso-
wania uczniéw na konkretnych przyktadach, a co
za tym idzie, Zrédla wiedzy historycznej mio-
dziezy. Poczatek okazatl sie zadowalajacy, gdyz
w przypadku ulubionych przedmiotéw zaobser-
wowalam, ze zainteresowania historig ulegly po-
wolnemu podwyzszeniu. Historia jako ulubiony
przedmiot znalazla sie na 4. miejscu ze wska-
zaniem 31,0%. Takie samo miejsce ma historia
jako przedmiot nauczania w badaniach z 2007
roku Lukasza Michalskiego, choé¢ z nizszym
wskaznikiem, bo 28,6%. Warto dodaé, ze uklad
numeryczny ulubionych przedmiotéw w przy-
padku badan w Zaglebiu Miedziowym i aglome-
racji warszawskiej jest taki sam. Badania Janusza
Rulki z 1985 i 1990 roku wykazujg inny typowa-
ny przez é6wezesng mtodziez ranking przedmio-
téw. Wynika to z badania zupekie innego typu



mlodziezy, ktory zostal uksztaltowany przez sys-
tem, reformy edukacji i mtodych ludzi, ktérzy na
temat swojej przysziosci majg znacznie wiekszg
$wiadomosé niz mtodziez sprzed 30 lat. Warto
zauwazy¢ réznice w badaniach z 2007 roku Lu-
kasza Michalskiego i moich z 2018 roku. Mimo
ze uklad ulubionych przedmiotéw jest jednako-
wy, to przy kazdym wymienionym przedmiocie
w badaniach z 2018 wykazany jest wyzszy wskaz-
nik procentowy odpowiedzi. Przede wszystkim
Swiadczy to o wyzszej swiadomosci dotyczacej
przedmiotéw zdawanych na maturze. Historia
znalazla sie wsréd nich, mimo Ze na egzaminie
dojrzatosci wypada bardzo stabo, a lekcje historii
dla prawie 80% badanych sg wazne.

W badaniach na terenie Zaglebia Miedzio-
wego mozna wielokrotnie obserwowaé role hi-
storii nie tylko jako przedmiotu szkolnego, ale
jako nauki, ktéra kreuje zainteresowania i pel-
ni wazna role. Przede wszystkim, jak twierdza

respondenci, uczy o przesztosci, utrwala pamieé
o niej, uczy patriotyzmu i wzmacnia dume naro-
dowa. Wypowiedzi te uwypuklajg duzg dojrza-
tosé ucznidow szkoét srednich i poczucie swiado-
mosci historycznej, ktére ksztaltowane jest od
najmtodszych lat.

Cennym doswiadczeniem mogg by¢ tutaj in-
formacje dotyczace zainteresowan historycz-
nych uczniow, ktére zostaly oparte na konkret-
nych przykladach. Wykazane zostaly Zrdédia,
z ktérych uezniowie czerpia wiedze historycz-
nag, a historia konkuruje ze wspdtczesnymi mass
mediami naprzemiennie: Internet z lekcjami hi-
storii, telewizja i szkola. We wczesniejszych ba-
daniach E. Maczkowskiej i J. Rulki Internet nie
bytw ogéle brany pod uwage. W badaniach opol-
skich A. Gotebiowskiej mtodziez czerpala wiedze
historyczna z tego Zrddta, a badania z 2018 roku
w Zaglebiu Miedziowym wskazuja rekordowa
popularnosci tego medium.

Beata Jozkow — dr nauk humanistycznych, absolwentka studiéw doktoranckich na Uniwersytecie Zielonogdrskim,
nauczyciel historii w Polkowicach, wieloletni doradca metodyczny, autor wielu publikacji z zakresu dydaktyki historii.
Zainteresowania badawcze koncentruja sie na $wiadomosci historycznej wspétczesnej miodziezy na Dolnym Sla-
sku, historii Kreséw Wschodnich, nowoczesnych koncepcjach pedagogicznych i metodach nauczania, srodkach oraz
technikach nauczania i uczenia sie historii. W social mediach prowadzi profil @mistrzhistorii.

e-mail: beata.jozkow@wp.p!
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Zrozumiec szkolne zrodta
wiedzy historycznej uczniow

Zasadniczym celem niniejszego artykulu jest
przedstawienie wynikéw badan empirycznych
nad szeroko rozumiang problematyka Zrédet
wiedzy historycznej uczniow szkoét podstawo-
wych, a dokladnie identyfikacji Zrédel wiedzy
historycznej mtodziezy szkolnej, aby mée pod-
ja¢ dziatania majgce na celu zwiekszenie zaan-
gazowania uczniéw w nauke przedmiotu, a tym
samym podniesienie poziomu ich wiedzy i $wia-
domosci historycznej. Artykut powstal na bazie
mojej pracy doktorskiej Zrodta wiedzy historycz-
nej uczniow szkdt podstawowych wojewddztwa
dolnoslgskiego', ktérej celem byto zdefiniowanie
celow, kompetencji szkolnej edukacji historycz-
nej oraz rozpoznanie najbardziej wartosciowych
i efektywnych z punktu widzenia uczniow srod-
koéw oraz metod w ich realizacji. Jako nauczy-
cielka historii w szkole podstawowej dazylam
do poglebienia spojrzenia na perspektywiczne
kompetencje i cele nauczania przedmiotu: wy-
posazenie uczniéw w nawyk myslenia genetycz-
nego, czyli dostrzeganie wzajemnych relacji po-
miedzy przeszloscia a terazniejszoscia. Chodzi
o to, aby przesztos$¢ wyjasniata terazniejszos¢é,
a terazniejszos$¢ ukazywata swe korzenie i przy-
czynowos¢ w przesztosci. Dostrzeganie wzajem-
nych relacji pomiedzy przeszitoscia a terazniej-
szoscig jest fundamentem kultury historycznej,
a zarazem warunkiem jej prawidtowej orientacji
w zyciu spolecznym.

! Praca pod kierunkiem prof. B. Kubis, obroniona

w2021

Historyczne ujmowanie wspoétezesnosci de-
finiuje jako przekuwanie zdobytej wiedzy histo-
rycznej w zrozumienie terazniejszosci w wielu
jej aspektach: spotecznym, politycznym, ekono-
micznym. Kompetencja ta jest istotna, by moéc
w sposob swiadomy i odpowiedzialny funkcjo-
nowac¢ we wspotezesnym swiecie, by rozumiedé
procesy w nim zachodzgce irzgdzace spoteczen-
stwami, by zauwazaé¢ préby manipulacji historig
i rozumieé, do czego moga one doprowadzié.
W przeciwnym razie trudno byloby rozumie¢
wiele kwestii z zycia wspdtczesnego. Niemoz-
liwe na przyklad byloby dostrzezenie niebez-
pieczenstw Kkryjacych sie za mowa nienawisci
bez znajomos$ci i rozumienia mechanizmoéw
oraz konsekwencji naruszania praw czlowie-
ka w kontekscie wojny, Holocaustu, ludobdjstw
czy czystek etnicznych. Czy mozna zrozumiedé
wspolczesne spory polityczne, niejednokrotnie
definiujace i odciskajace ogromne pietno na na-
szym indywidualnym codziennym zyciu, bez zna-
jomosci kontekstu historycznego? Odpowiedz
jestjedna - nie mozna. Warto w tym miejscu przy-
toczy¢ stowa prof. Henryka Samsonowicza: ,Na
skutek bledéw wychowawczych, niedostatkow
edukacyjnych, braku kontaktu z kulturg i sztukag
milodzi ludzie nie sg zdolni do racjonalnej oceny
faktéw i podejmowania adekwatnych decyzji”?.

W tym miejscu nalezy réwniez wytlumaczydé,
czym jest Zrédlo wiedzy historyeznej: majac

2 Henryk Samsonowicz w wywiadzie z Jerzym Cent-

kowskim, cyt. za: O nowy model edukacji historycz-
nej, ,\Wiadomosci Historyczne” 1990, nr 1-2, s. 3.



na uwadze wykorzystanie Zrédel pierwotnych
w szkole podstawowej, nalezy zaznaczy¢, ze sa
one poddane najczesciej pewnej obrobce lub
adaptacji tak, by ich odbiér byt tatwiejszy i bar-
dziej zrozumialy. W tym swietle zaréwno zroé-
dla pierwotne, jak i Zrédla pochodne stanowig
raczej Zzrédta wiedzy historycznej niz Zrédia hi-
storyczne sensu stricto. Z tego powodu trafne
wydaje sie, by na uzytek edukacji historycznej
w szkole podstawowej nie stosowac¢ terminu Zro-
dlo historyeczne, a zZrédto wiedzy historyczne;.
I w takim rozumieniu bedzie on przywolywany
w niniejszym artykule w odniesieniu do eduka-
cji szkolnej. Zaznaczy¢ przy tym nalezy, ze lite-
ratura przedmiotu takiego rozgraniczenia jak
dotad nie wprowadzila ani nie zaproponowata.
Definiuje zatem zrédlo wiedzy historycznej jako
wszystkie materialy pozwalajgce uczniom nare-
konstrukcje przesztosci, opanowanie myslenia
historycznego oraz nabycie umiejetnosci zdefi-
niowanych w celach i kompetencjach edukacji
historycznej. Sg to zaréwno Zrédla historycz-
ne sensu stricto, czyli no$niki pamieci i wiedzy
o przeszlosci, jak i Srodki dydaktyczne wytwo-
rzone w celu przekazania uczniowi wiedzy o tej-
ze przesziosci. Do pierwszej grupy mozna zali-
czy¢ pamiatki rodzinne typu odznaczenia, listy,
dokumenty, przedmioty uzytku codziennego (np.
telefon stacjonarny, maszyna do pisania, samo-
war). Do drugiej grupy nalezg przetlumaczone
i opracowane teksty Zrédlowe, imitacje obrazoéw,
przedmiotéw czy miniatury budowli lub pomni-
kéw (np. piramidy egipskie, wieza Eiffla). Warto
takze zaznaczyd, ze terminu ,Zrédto wiedzy hi-
storycznej” mozna uzywac na rowni z pojeciem
»przekaz wiedzy historycznej” i tak tez beda sto-
sowane w niniejszym artykule.

Nauka kazdego przedmiotu szkolnego, w tym
historii, odbywa sie w dwdéch obszarach: szkol-
nym i pozaszkolnym (w niniejszym artykule sku-
pilam sie tylko na szkolnych). Szkolna edukacja
historyczna to przede wszystkim proces lekceyj-
ny, ktéry opiera sie na podstawie programowej
i podreczniku, bedacych nosnikami wiedzy defi-
niowanej przez te podstawe. Podczas lekcji na-
uczyciel stosuje caty wachlarz dostepnych me-
tod oraz srodkéw dydaktycznych. Dopelieniem
edukacji historycznej w obszarze szkolnym sg
dzialania pozalekcyjne, takie jak: apele i uroczy-
stosci upamietniajace wydarzenia historyczne,

kola historyczne, szkolne wystawy historycz-
ne, wizyty w muzeum, organizowanie i propa-
gowanie udziatu uczniéw w konkursach histo-
rycznych, spotkania ze $wiadkami historii, izby
pamieci czy gabloty. Pozaszkolna edukacja histo-
ryczna zas to wiedza historyczna, jakg uczniowie
zdobywaja poza szkolq. Nalezg do niej przede
wszystkim: sSrodowisko domowe ucznia (krew-
ni, domownicy, pamigtki i dokumenty rodzinne),
wplyw grupy rowiesniczej (przynalezno$¢ do or-
ganizacji, np. ZHP, sposoby spedzania wolnego
czasu, np. wplyw gier historycznych) oraz media
masowe.

W ,Warunkach i sposobach realizacji” obec-
nej podstawy programowej zostaja wymienione
tylko ,klasyczne metody” (np. opis, pogadanka,
wyktad). Dodatkowo wspomina sie, ze w miare
istniejgcych mozliwosci nauka moze odbywaé
sie poprzez wycieczki do muzeéw czy miejsc pa-
mieci. Nie ma wiec nawet echa wspotczesnych
osiggnie¢ dydaktyki czy neurodydaktyki, ktére
promuja wiedze na temat mechanizmoéw steru-
jacych procesamiuczenia sie i ktére jasno dowo-
dza, ze tradycyjny transmisyjny model edukacji
utrudnia nauke dzieciecemu mézgowi. Z tego po-
wodu cenna i warta wspomnienia jest inicjatywa
,Budzaca sie Szkota”®
macje kultury szkolnej od opartej na przekazie
wiedzy do opartej na rozwoju potencjatu, czyli:

, ktéra wspiera transfor-

od nauczania do twdérczego rozwijania i uczenia
sie. Postuluje ona edukacje, ktorej podstawg jest
nauka w ruchu, poprzez aktywne i wielozmysto-
we poznawanie $wiata w dobrze wyposazonych
klasach, pracowniach, przyszkolnych ogrodach,
salach teatralnych i pracowniach plastycznych.
Wszystkie te inicjatywy zakladaja realizacje ce-
léw edukacyjnych przez holistyczne intelek-
tualne pobudzenie i rozwdj dzieci od najmtod-
szych lat szkolnych. Taki model edukacji musi
uwzgledniaé umiejetne dobieranie i korzystanie
zroznorodnych Zrodet wiedzy oraz srodkow dy-
daktycznych, ktore beda zaspokajaé potrzeby in-
telektualne i emocjonalne uczniéw.

W tym kontekscie chcialabym przedstawié za-
lozenia i wyniki moich badan dotyczgcych szkol-
nych - lekeyjnych Zrédet wiedzy historycznej.

3 Zob.: Budzgca sie Szkola, http://www.budzaca-

sieszkola.pl/ [dostep: 2.05.2020].
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Wykres 1. Sytuacje sprzyjajace zapamietywaniu wiadomosci z lekcji w opinii badanej mtodziezy
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Zrédto: badania wrasne.

Lekcja historii przekazem wiedzy
historycznej

Celem mojej diagnostyki byla miedzy innymi
préba oceny mozliwosci, jakie daje lekcja dla za-
pamietania i zrozumienia tresci historyecznych,
czyli jaka sytuacja, zdaniem ucznidow, najbardziej
temu procesowi sprzyja. Punktem wyjsciowym
analizy byto pytanie® o to, za pomocg jakich $rod-
kow oraz metod dydaktycznych stosowanych
przez nauczyciela podczas lekeji uczniowie ta-
twiej przyswajaja oraz zapamietujg prezento-
wane informacje, dzieki czemu lepiej rozumiejg
temat lekeji. Wykres 1 ukazuje rozktad wskazan
wsrod wszystkich badanych ucznidw.

Wyniki swiadczg o tym, ze ponad potowa an-
kietowanych (56%) wskazala, iz najchetniej po-
znaja tresci historyczne podczas projekc;ji fil-
mow, materialdow wideo oraz ogladania zdjec.

4 Uczniom zostaly postawione pytania w formie za-

mkKknietej z mozliwoscig wielokrotnego wyboru.
Mieli takze mozliwosé udzielenia wlasnej odpo-
wiedzi do kazdego pytania w polu ,Inne”. Dla uzy-
skania pelniejszego obrazu oraz glebszego zrozu-
mienia uzyskanych odpowiedzi prowadzilam takze
rozmowy z uczniami, z ktérymi pracuje na co dzien.
Pytatam takze o to, co najlepiej pomaga im w zrozu-
mieniu i zapamietaniu wiadomosci historycznych
omawianych podczas lekeji. Stosujac metode son-
dazu, dokonatam analizy zebranego materiatu.

Materialy audiowizualne pobudzajg mocniej ich
wyobraznie. Potwierdza to réwniez wspolceze-
sna wiedza z neurodydaktyki, ktéra dowodzi, ze
uczymy sie najefektywniej, angazujac rézne zmy-
sty i kanaly percepcji jednoczes$nie. Materiatly
audiowizualne (film w réznych formach - pelno-
metrazowy, filmik online, serial, film dokumen-
talny) laczg wlasnie bodZcie wzrokowe i stucho-
we, angazujac uczniow w lekcje oraz utatwiajac
im przyswojenie prezentowanego materiatu.

Nie bez znaczenia sg tu takze odpowiedzi su-
gerujace, ze dzieki stosowaniu tego typu srodkéw
dydaktycznych lekcja, jak to okreslili uczniowie,
»,Szybciej zlatuje”. Jest to znak przemawiajacy za
hipoteza, ze prawdopodobnie wspélczesne spo-
soby prowadzenia lekeji historii nie sg dla dzieci
atrakcyjne i nie zaspokajajg ich potrzeb, skoro
jednym z powodow, dla ktérych wskazaty ogla-
danie filméw, byto wypelnienie i szybszy uptyw
czasu na lekcji.

Nasunelo sie takze pytanie, dlaczego najbar-
dziej preferowany srodek dydaktyczny wskaza-
1o jedynie niewiele ponad 50% badanych dzieci.
Z ich komentarzy wynika, ze zdarza sie, iz pre-
zentowane materialy filmowe sg zbyt dlugie lub
za trudne w odbiorze (czyli prawdopodobnie
niedopasowane do mozliwosci psychofizycz-
nych dzieci) albo nie zostaly poprzedzone od-
powiednim wprowadzeniem do kontekstu histo-
rycznego.



Wyniki badan wskazuja, Zze preferencja do-
tyczaca ogladania materialéw audiowizualnych
na lekcji historii rosnie wraz z wiekiem uczniéw.
By¢ moze oferta takich materialéw skierowana
do najmlodszych uczniéw jest nieodpowiednia
do ich mozliwosci psychofizycznych lub zbyt
waska. W zwiazku z tym nauczycielom trudno
dobra¢ odpowiednie materialy do omawianych
tematow. Problem nalezaloby zbadac szerzej
w przysztosci.

Tabela 1. Ogladanie filmow, filmikdw jako sytuacja
sprzyjajaca zapamietywaniu wiadomosci z lekcji
w opinii badanej mtodziezy (z podziatem na klasy)

Klasa Suma
4 48%
5 52%
6 58%
7 65%
8 66%

Zrédto: badania whasne.

Ten s$rodek dydaktyczny wskazywali nieco
czesciej chltopey (58%) niz dziewczeta (52%).

Drugie miejsce (31%) wsrdd preferowanych
srodkow dydaktycznych zajat w badaniach tekst
zZrodlowy. Wskazato go niemal dwa razy mniej ba-
danych niz najczesciej wybierany film. To ozna-
cza, ze zdecydowana wiekszo$é¢ dzieci nie lubi
pracy ze zrodlami. Uezniowie, ktérzy wskazali
ten srodek dydaktyczny, w komentarzach doda-
wali, Ze teksty Zrodlowe pozwalajg im sie lepiej
wezué w dang sytuacje lub wyobrazié¢ sobie kon-
kretne miejsce. Jeden z respondentéw napisat:
,Kiedy chce co$ zapamietad, lubie, jak omawia-
my ten tekst. Jest to bardzo ciekawe i interesuja-
ce i przy okazji sie ucze”. Ponownie, zwazywszy
na dos¢ niski poziom wskazan, nalezatoby po-
stawi¢ pytanie, dlaczego tak jest. Przyczyn moze
by¢ kilka: brak umiejetnosci pozwalajacych na
zrozumienie i analize tekstu Zréodtowego, nieod-
powiednio dobrane teksty zZrédtowe do mozli-
wosci psychofizyeznych dzieci, nieodpowiednie
przeprowadzenie lekcji z tekstem Zrédlowym
przez nauczyciela (np. zta organizacja czasu pra-
cy i brak podsumowania najwazniejszych wia-
domosci zdobytych podczas pracy). Uwzgled-
niajac wypowiedzi uczniow i wlasng obserwacje

zawodowaq, mozna przypuszczadé, ze najczesciej
przyczyna jest brak odpowiednich umiejetnosci
ze strony dzieci, przez co praca z tekstem spra-
wia im duzg trudnosé.

Tabela 2. Analiza tekstu Zrédtowego jako sytuacja
sprzyjajaca zapamietywaniu wiadomosci z lekcji
w opinii badanej mtodziezy (z podziatem na klasy)

Klasa Suma
4 30%
5 35%
6 36%
7 27%
8 24%

Zrédto: badania whasne.

Obserwuje sie znaczny spadek preferencji
pracy z tekstem zZrédlowym u uczniow klas siod-
mych (27% wskazan) i 6smych (24% wskazan).
Z rozmoéw z uczniami oraz z moich wlasnych
obserwacji zawodowych wynika, ze teksty 7Zro-
diowe w klasie siédmej i 6smej w duzej mierze
dotycza skomplikowanych procesow politycz-
nych majacych miejsce na przestrzeni XIX oraz
XX wieku, co dla uezniéw jest nuzgce i trudne.

Podobny wynik jak praca z tekstem Zroédto-
wym uzyskata w badaniu praca z zeszytem ¢wi-
czen lub wykonywanie zadan z podrecznika. Na
te mozliwosci uzyskania wiedzy wskazalo 31%
badanych. Liczba wskazan dowodzi, ze nie jest to
lubiana metoda dydaktyczna. Uczniowie twier-
dzili, Ze pytania i zadania zamieszczone w pod-
recznikach i zeszytach ¢éwiczen konstruowane
sg w taki sposob, ze aby dobrze na nie odpowie-
dzieé, nalezy po prostu przepisac tresé podrecz-
nika (np. ,Wymien grupy ludnosci egipskiej i ich
zadania”®
ramida spoteczna starozytnego Egiptu oraz roz-
pisane zadania dla poszczegdlnych grup miesz-
kancow, wystarczy wiec to zwyczajnie przepisac,
aby odrobi¢ zadanie). W komentarzach ucznio-
wie pisali, ze jesli majg juz wykonywaé tego

—-w podreczniku przedstawiona jest pi-

typu zadania, to najbardziej lubig te dodatkowe
(oznaczone jako ,dodatkowe” w podreczniku

> G. Wojciechowski, Podrecznik do historii dla klasy

piatej szkoty podstawowej, Warszawa 2018 (Seria
2Wezoraj i Dzis”), s. 21.



lub wymys$lone przez nauczyciela), wymagaja-
ce od nich wiekszego zaangazowania, ale tez
i kreatywnosci. Przykladem takiego zadania
moze byé: ,SprawdZ na stronie Muzeum Naro-
dowego w Warszawie, jakiego rodzaju dziela
sztuki obejmuje zbidr zatytulowany »Galeria Fa-
ras«”® (nalezy zaznaczy¢, ze jest to zadanie opa-
trzone w podreczniku gwiazdka, czyli o wyzszym
stopniu trudnosci). Wykonujac to zadanie, dzie-
ci musza wykazaé sie umiejetno$ciami takimi
jak wyszukanie i analiza konkretnych informacji
w Internecie, czytanie ze zrozumieniem. Fakt, ze
wymaga ono praktycznejiuniwersalnej umiejet-
nosci niezbednej do funkecjonowania w dzisiej-
szym Swiecie, stanowi atrakcyjny aspekt tego
zadania. Pokazuje uczniom, jak umiejetnosci
iwiedza zdobywane w szkole pomagajg im w co-
dziennym zyciu. Przy okazji zdobywaja wiedze
historyczng” i by¢ moze odkrywajg nowe obszary
zainteresowarn (moze przy tej okazji ktos obejrzy
dzietla z innych zbioréw albo bedzie chciat obej-
rzec zbiory innego muzeum). Uwazam, Ze jest to
cenna wskazéwka dla uczacych, by wykorzysty-
wad z jednej strony te naturalng u dzieci potrze-
be kreatywnosci, twérczych dziatan i myslenia,
z drugiej zas potrzebe sprawczosci oraz osadze-
nia zdobywanej przez nich wiedzy i umiejetnosci
w ich codziennym zyciu.

Przygladajac sie rozbiciu wynikéw w ujeciu
socjodemograficznym, nie zauwaza sie zadnych
trendéw w tej kwestii ze wzgledu na wiek bada-
nych uezniéw. Szczegdtowy wynik we wszyst-
kich klasach szkoly podstawowej prezentuje ta-
bela 3.

Bardzo istotne dla uczniéw sg réwniez no-
tatki. Co prawda nie bylo tak zdefiniowanej od-
powiedzi w formularzu, ale uczniowie wykorzy-
stali mozliwo$¢ dopisania wlasnej odpowiedzi
w polu ,Inne”. Wielu z nich pisalo, ze lubig, gdy

¢ Tamze.

7 Erzsebet Koncz wskazuje, ze muzeum moze byé
niezastgpionym srodkiem, poniewaz ,jest konkret-
ne, swa dziatalnos¢ pedagogiczng moze zasadzacd
na zgodnosci z epoka. Gdy nic wiecej sie nie robi,
tylko wywoluje nastréj epoki za pomoca ksztaltu,
koloru i mozliwosci funkcjonalnych przedmiotdow,
juz to samo daje jakie$ przezycie, ktore przybliza
uczniéw do wiasciwej historii” — E. Koncz, Naucza-
nie historii w muzeum, ,Wiadomosci Historyczne”
1990, nr 1-2, s. 60.

Tabela 3. Uzupetnianie zadan z podrecznika

lub zeszytu éwiczen jako sytuacja sprzyjajaca
zapamietywaniu wiadomosci z lekcji w opinii badanej
mtodziezy (z podziatem na klasy)

Klasa Suma
4 34%
5 30%
6 35%
7 26%
8 34%

Zrédto: badania wiasne.

nauczyciel robi notatki w formie obrazkéw, in-
fografik, ,wykonuje mape mysli”, ,robi kolorowe
notatki”, ,wypisuje lub rysuje na tablicy najwaz-
niejsze informacje”, ,pozwala robi¢ wyklejanki
z najwazniejszymi wiadomosciami”®. Dzieci zu-
peklnie nieSwiadomie wyrazity w tych komenta-
rzach naturalng potrzebe i preferencje mysle-
nia wizualnego®, ktére to odnosi sie do teorii
podwdjnego kodowania zwracajacego uwage,
ze informacje naturalnie kodowane sg w dwoéch
kanatach: werbalnym (slowa) i niewerbalnym
(obrazy)'°. Jest ona powszechnie stosowana
w $wiecie biznesu dla zwiekszenia efektywno-
$ci pracy i osiggania lepszych wynikéw. Prowa-
dzenie wizualnych notatek jest tak bardzo atrak-
cyjne, gdyz, najprosciej to ujmujac, mozg lubi
ten sposob przyswajania informacji. Ta metoda
sprawia, ze jest on pobudzany przez skojarzenia,
dzieki temu lepiej taczy nowe wiadomosei z tymi
juz znanymi. Dzieci dzieki temu bardziej angazu-
ja sie w lekeje, lepiej koncentruja na przekazy-
wanych lub omawianych tresciach, duzo lepiej
zapamietujg material.

Ze wzgledu na ograniczenia edytorskie zwro-
ce uwage jeszcze tylko na ostatni wskaznik przy-
swajania wiedzy — prace z mapg, ktérg wska-
zato 14% badanych. Dzieci otwarcie przyznaja,

Pisemne odpowiedzi uczennic i uczniéw uzyskane
podczas badan wiasnych.

Myslenie wizualne (visual thinking) oraz wizualne
notatki (sketchnoting).

K. Bednarski, Myslenie wizualne, sketchnoting, vi-
sual thinking - czy sq dla kazdego? — PRO Civitas,
http://blog.procivitas.edu.pl/czym-jest-myslenie-
-wizualne-kielce/ [dostep: 1.05.2020].
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ze nie lubig korzysta¢ z tego srodka dydak-
tycznego, bo nie potrafiag go uzywac, nie zna-
ja polozenia geograficznego panstw, miast czy
rzek. Mimo zZe teoretycznie ucza sie wyzyska-
nia mapy na lekcji przyrody od poczatku klasy
czwartej", ewidentnie majg problem z postugi-
waniem sie nig. Zadanie polegajace na natoze-
niu na siebie dwéch map (np. Mezopotamii na
wspolczesnie odpowiadajace jej panstwo irac-
kie) stwarza uczniom duze trudnosci. Stosunek
dzieci do pracy z mapa wyrazony w badaniu po-
twierdzajg moje obserwacje podczas lekcji. By¢
moze powyzsze wyniki sg efektem braku oby-
cia w poshugiwaniu sie tradycyjna mapa, gdyz
w codziennym zyciu powszechne jest stosowa-
nie map cyfrowych. Moze wtasnie zastosowanie
technologii jest drogg do tego, by uczy¢ dzieci
korzystania z map, ksztalci¢ ich umiejetnosci
myslenia przestrzennego na lekcjach historii
i geografii. Z pewnoscig trzeba zastanowi¢ sie,
jak rozwigzac ten problem.

Tabela 4. Analiza map jako sytuacja sprzyjajaca
zapamietywaniu wiadomosci z lekcji w opinii badanej
mtodziezy (z podziatem na klasy)

Klasa Suma
4 13%
5 17%
6 15%
7 15%
8 28%

Zrédto: badania wiasne.

Warto zauwazy¢, ze uczniowie klas 6smych
zdecydowanie czesciej (28% wskazan) wskazu-
ja na prace z mapa niz mtodsi uczniowie (13%
wskazan w klasie czwartej). By¢ moze wynika to
z doswiadczenia i umiejetnosci nabytych w po-
przednich latach nauki. Jak wspomniano, mtodsi
uczniowie majg spory problem z pracg z mapa,
uwazajac ja za trudna.

Podsumowujac ten fragment, warto zwrécié
uwage, ze tak naprawde zaden ze Srodkow dy-
daktycznych ani zadna metoda prowadzenia za-
jec nie uzyskala wskazan zdecydowanej wiek-
szosci uczniow. Najwiekszg liczbe wskazan

' Od piatej klasy zamiast przyrody jest geografia.

(56%) otrzymato ogladanie filméw. Kolejne srod-
ki dydaktyeczne (teksty zZrédlowe, zeszyty éwi-
czen, stuchanie opowiadar/legend) zaznaczyto
w badaniu zaledwie ok. 30% dzieci. Jest to bar-
dzo niepokojacy sygnal. Wnioski, ktére nasuwa-
ja sie na podstawie tych danych, prowadzg do
stwierdzenia, ze wiekszos¢ dzieci nie widzi po-
mocy w zadnym z szerokiego wachlarza srod-
kéw i metod objetych badaniem. Taki wniosek
nasuwa liczne pytania o jego przyczyny. Czy jest
to spowodowane obojetnoscia lub, co byloby
jeszcze gorsze, niechecig uczniow wobec histo-
rii jako przedmiotu szkolnego'? Czy powodem
tego jest nieznajomos¢ tych srodkow i metod dy-
daktycznych (gdyz nauczyciele po prostu z nich
nie korzystajg albo korzystajg bardzo rzadko),
aprzez to brak wiedzy i zrozumienia, w jaki spo-
sOb mogg one pomagac¢ w przyswajaniu informa-
cji przekazywanych podczas lekcji? Temat ten
z pewnoscia nalezaloby zglebié.

Rola nauczyciela w doborze sSrodkow
dydaktycznych

W procesie nauczania historii podezas lekeji,
w zakresie stosowanych metod i Zréodet wiedzy,
najwazniejsza rola przypada nauczycielowi. Wy-
nikaja z tego kolejne pytania prowadzonego son-
dazu diagnostycznego. Dotycza one preferowa-
nych przez dzieci zachowan nauczyciela. Wykres
przedstawia liczbe wskazan poszczegdlnych od-
powiedzi.

Wsréd wyrdznionych zachowan nauczycieli
zauwazamy, ze uczniowie zdecydowanie prefe-
ruja ich aktywne zaangazowanie w prowadzong
lekcje i stosowanie przez nich réznych srodkéw
dydaktycznych. Im wiecej bodZcéw zostaje uru-
chomionych u dzieci (wzrokowych, stuchowych,
dotyku), tym lepiej rozumieja i przyswajajg pre-
zentowany material. Zachodzi tez pewna korela-
cja miedzy wyrdznianymi sSrodkami dydaktycz-
nymi a zachowaniami nauczyciela podczas lekcji.

2 Podczas badania zapytano uczniéw o powéd na-
uki historii. Uczniowie mieli do wyboru kilka odpo-
wiedzi. Wiekszo$¢ z nich wskazywala na obowigzek
uczenia sie (39% - ,,bo musze”, 28% — ,,potrzeba uzy-
skania pozytywnej oceny”, 27% — ,bo jest obowigz-
kowym przedmiotem”).



Wykres 2. Preferowane zachowania nauczyciela podczas lekcji w opinii badanej mtodziezy
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wyswietla opowiada korzysta zadaje gestykuluje stoi tylko bawi sie czyta ttumaczy inne
filmy, z Internetu zagadki przy tablicy, z nami podrecznik zza biurka
zdjecia ttumaczy w teatr
wiadomosci

Zrédto: badania wrasne.

57% uczniow wskazalo, ze lubi, gdy nauczy-
ciel: ,opowiada po swojemu”, ,chodzi po ca-
tej klasie i akcentuje niektére wypowiedzi”,
czyli jest w ruchu i moduluje glos, ,opowiada
7 pasjq”, wiec jest zaangazowany. Interesujgce
bylo stwierdzenie: ,Kiedy pani opowiada, czuje
sie uspokojonaizrelaksowana. Czuje sie, jakbym
dostownie byla w tym teks$cie, ktory jest czyta-
ny”. Dzieci uwielbiaja, gdy opowiada sie historie.
Daje im to poczucie bezpieczernstwa, uspokaja.
Jednoczesnie podczas stuchania opowiesci po-
budzona zostaje ich wyobraznia. Wielu uczniéw
wskazywalo, ze docenia, gdy nauczyciel ,zartu-
je, moéwi z humorem”, ,opowiada ciekawostki”.
Stuchaé¢ opowiadan bardziej wola dziewczyn-
ki (61%) niz chlopcy (563%). Niemniej uczniowie
twierdzili, ze gdy nauczyciel ,,opowiada histo-
rie”, to zapamietuja wiecej niz podczas nauki
z podrecznika (ktory jest jednym z mniej lubia-
nych srodkéw dydaktycznych, wskazanym przez
15% badanych). Poziom wskazan wzrastat wraz
z wiekiem uczniéw, co ukazano za pomocsg ta-
beli. By¢ moze ma to zwigzek z wieksza swiado-
moscia réznorodnych sposobéw prowadzenia
lekcji i tym, ze opowiadanie przez nauczyciela
wlasnymi stowami jest bardziej angazujgce i po-
maga w latwiejszym zapamietaniu materiatu niz
czytanie podrecznika. R6znica miedzy najmtod-
szymi uczniami (53%) a najstarszymi (64%) wy-
niosta az 11 punktéw procentowych.

Tabela 5. Opowiadanie jako preferowana metoda
dydaktyczna w opinii badanej mtodziezy (z podziatem
na klasy)

Klasa Suma
4 53%
5 56%
6 56%
7 63%
8 64%

Zrédto: badania wiasne.

Dzieci lubig réwniez stosowanie pytan - zaga-
dek (31%), ktore zwiekszajg ich aktywnosé oraz
zaangazowanie w lekcje, wyzwalajg w nich ducha
rywalizacji, kto pierwszy udzieli poprawnej od-
powiedzi. Jako pozadane zachowanie nauczycie-
liwskazano tez gestykulacje (22%). Gestykulacja
wraz ze wspomniang przez dzieci modulacja gto-
su czyni opowiadanag historie jeszcze ciekawszg
i weiggajacg, a dzieki temu latwiejsza do zapa-
mietania'®. Mozna w tym momencie nawigzac tez

3 O nauczaniu historii w szkole podstawowej metodg
opowiadania pisano wiele w Niemczech w latach
sze$édziesigtych XX w. Nauczano opowiadania hi-
storii, korzystajac z metody Hansa Ebelinga i licz-
nych innych dydaktykow jako metody podstawowej,



do harcerskiej gawedy lub do wiodacych prak-
tyk stosowanych w biznesie. Opowiadanie histo-
rii przez nauczyciela mozna potraktowac prze-
ciez jako storytelling, czyli metode dydaktyczng
przyjmujaca, ze opowiadanie historii jest natu-
ralnym sposobem wymiany doswiadczen ludzi.
Majac na uwadze integracje wiedzy i jej praktycz-
ne zyciowe zastosowanie, odnosze sie do bizne-
su. Storytelling jest w nim powszechnie stosowa-
ny dla zwiekszenia efektywnosci pracownikéw
poprzez wzmocnienie ich zaangazowania oraz
identyfikacje z firmg czy danym projektem. Na-
tomiast w marketingu storytelling, czyli sztuka
opowiadania historii, to jedno z najskuteczniej-
szych narzedzi do zbudowania wiezi emocjonal-
nej miedzy marka a jej konsumentami, ktére ma
prowadzi¢ do zwiekszenia sprzedazy i zbudowa-
nia lojalno$ci. Mozna zatem pokusi¢ sie o stwier-
dzenie, Ze nauczyciele mogliby traktowaé¢ swo-
ich ucznidw jak konsumentdow, ktérych chca
przyciagnac¢ do swojego produktu (lekeji histo-
rii), chca go im sprzedac¢ (nauczy¢) i zbudowaé
ich lojalnos¢ (czyli zaangazowanie w przedmiot,
zwiekszenie uczestnictwa w kotach pozalekeyj-
nych, konkursach itp.). Historia nie moze zrezy-
gnowacd ze stowa méwionego, cho¢ oczywiste
jest tez, ze historii nie mozna przekazywac tyl-
ko metoda narracji.

Skoro juz omawiane sa nowoczesne metody
prowadzenia lekcji, to nalezy poruszy¢ kwestie
wykorzystania Internetu przez nauczycieli pod-
czas lekcji. Zaledwie 35% badanych uwaza to za
interesujace. Uczniowie w komentarzach pisali,
ze lubig na lekcji pracowaé na platformach edu-
kacyjnych ,Quizizz” oraz ,Kahoot”. Za ich po-
mocg prowadzacy zajecia moga przygotowacé
angazujace testy. Internet to jednak nie tylko te
dwie platformy edukacyjne. To Zrodlo nieograni-
czonych niemal mozliwosci edukacyjnych: wir-
tualne wycieczki po muzeach $wiata - nie tylko
tych ze sztuka, ale takze tych opowiadajacych
historie ludzi (np. amerykanskie Muzeum Hi-
storii Kobiet lub warszawskie Muzeum Histo-
rii Zydéw Polskich Polin), wiedza i pomysty do-
starczane przez centra nauki (np. CN Kopernik
w Warszawie). By z nich korzystaé, potrzebna

zob. H.G. Kirchhoff, Nauczanie historii w szkole
podstawowej metodq opowiadania, ,Wiadomosci
Historyczne” 1984, nr 2, s. 151.

jest wiedza nauczycieli o dostepnych Zrodtach,
ich znajomos¢ jezyka obcego, by méc takie 7Zro-
dia wyszukiwad i je wyzyskac (np. by méc wejsé
na strone Muzeum Historii Kobiet i pokazad
dzieciom zdjecia i o nich opowiedzie¢) oraz od-
powiedni sprzet (np. rzutnik). Korzystanie z In-
ternetu podczas lekcji kazdego przedmiotu wy-
ksztalca w dzieciach jeszcze jedng niezwykle
wazng umiejetnosé, bez ktérej nie da sie funk-
cjonowacd we wspoélezesnym swiecie: odpowied-
nie i krytyczne podejscie do tresci publikowa-
nych w Internecie. Dzieki temu bedg mogly byé
bezpiecznymi i sSwiadomymi uzytkownikami In-
ternetu, umiejacymi odréznié chociazby tresci
reklamowe od rzetelnych zZrédet wiedzy czy fal-
szywe informacje (tzw. fake news) od tych wia-
rygodnych. Kiedy obserwuje ekscytacje i zaan-
gazowanie dzieci, ktére ucze, za kazdym razem,
gdy korzystamy z multimediéw, wydaje mi sie,
ze niski wynik w badaniach (35%) spowodowa-
ny jest prawdopodobnie tym, ze tak jak w przy-
padku innych metod czy stosowanych srodkow
dydaktycznych dzieci po prostu rzadko ich do-
Swiadczaja, a przez to ich nie znajg i by¢ moze
dlatego nie wskazaly ich w kwestionariuszu.

Nie dostrzega sie istotnych réznic w prefe-
rencji tej metody ze wzgledu na wiek uczniéw.
Ponizsza tabela prezentuje dane przekrojowe
przez wszystkie klasy.

Tabela 6. Korzystanie z Internetu przez nauczyciela
podczas lekcji jako preferowana metoda dydaktyczna
w opinii badanej mtodziezy (z podziatem na klasy)

Klasa Suma
4 32%
5 36%
6 39%
7 37%
8 35%

Zrédto: badania wiasne.

Piszac o roli nauczyciela i jego postawie
w toku lekcji zauwazam, ze dzieci zdecydowa-
nie nie lubig nauczyciela siedzacego za biurkiem
(zaledwie 9% wskazan jako preferowana meto-
da). Uczniowie uwazaja, ze lekcja prowadzona
w ten sposob jest nie tylko zwyczajnie nudna, ale
tez czesto niezrozumiala, bo majg one problem



zwystarczajgco dobrym widzeniem oraz stysze-
niem tego, co nauczyciel méwi czy pokazuje.
Nie jest tez nowe stwierdzenie, ze nie tylko me-
tody oraz srodki dydaktyczne stosowane przez
nauczyciela majg wpltyw na jakos¢ i efektywnosé
procesu nauki i nauczania. Ogromne znaczenie
majg takze umiejetnosci dydaktyczne nauczyciela.
Ich ocene warunkuje sie tym, jak sprawnie i sku-
tecznie potrafi on dostosowac sie do zmieniajace;j
sie sytuacji pedagogicznej oraz korzystac swiado-
mie z narzedzi i metod dydaktycznych adekwat-
nych do tejze sytuacji. Praca nauczyciela powinna
bowiem opierac sie na podgzaniu za uczniami, ich
zmieniajacymi sie potrzebami, a nie polegaé na
odtwarzaniu wzorcow, stosowaniu wyuczonych
srodkéw i chwytow. Wskazuje sie zatem na uza-
sadniong potrzebe regularnego diagnozowania
umiejetnosci dydaktycznych nauczycieli.
Kontynuujgc rozwazania o roli historii w edu-
kacji, trzeba zwrdci¢ uwage, ze edukacja histo-
ryczna jest naukg o charakterze interdyscypli-
narnym. Ma ksztaltowaé¢ u uczniéw myslenie
krytyczne oraz naukowe, przez co umozliwia im
nabycie wiedzy, ktérg beda mogli wykorzystacé
w codziennym zyciu oraz w nauce innych przed-
miotow. Wyposazenie uczniow w umiejetnosé
mysSlenia krytycznego, przyczynowo-skutkowe-
go i lgczenia faktéw oraz w wiedze historyczng
daje im wtasnie solidng podstawe do nauki in-
nych przedmiotéw. Tworzy niezbedne podwali-
ny do zrozumienia dziet literackich, malarskich,
muzycznych czy systemow filozoficznych, czyli
szeroko rozumianej kultury. Nie mozna bowiem
zrozumieé, dlaczego polska epopeja narodowa
zaczyna sie od stéw: | Litwo, Ojczyzno moja!”, nie
znajgc historii. Trudno byloby odczytaé¢ symbo-
lizm obrazéw Jacka Malezewskiego lub zrozu-
mie¢, dlaczego Fryderyk Chopin nazwat swa Etiu-
de c-moll op.10 nr 12 Rewolucyjng bez znajomosci
historii. Pisal o tym Jerzy Centkowski: ,Wiedza

K. Cizkowicz, Umiejetnosci dydaktyczne nauczycieli
w swietle samooceny, ,Edukacja” 1988, nr 1, s. 77.

i umiejetnosci zdobywane w procesie nauczania
i uczenia sie historii powinny utatwiaé realizacje
procesu dydaktyczno-wychowawezego w toku
nauczania innych przedmiotéw”"®. Tlumaczac
te stowa na przyjazny uczniom jezyk wspoicze-
sny: trzeba znaé historie, by méc zrozumieé wiele
spraw, by méc swiadomie korzystaé z polskiego
i Swiatowego dziedzictwa kulturowego.

Jesli nauczyciele chca, aby szkolna edukacja
historyczna byla w stanie realizowaé¢ powyzsze
cele oraz ksztalci¢ zdefiniowane kompetencje,
nalezy nieustannie badac¢ oraz poznawac potrze-
by oraz preferencje uczniéw dotyczgce Zrodet
wiedzy historycznej, metod nauczania oraz srod-
kow dydaktyeznych. Nalezy poddawacd analizie
ich wplyw na jako$¢ procesu uczenia sie i na-
uczania. Zgodnie z tym, co zostalo stwierdzone
juz wezesniej, ze edukacja historyczna odbywa
sie zarowno w kregu szkolnym, jak i pozaszkol-
nym, oba obszary powinny stac sie przedmiotem
badan. ,Md6zg ucznia to miejsce pracy nauczycie-
1a”"¢.1 cho¢ stowa Manfreda Spitzera odnoszg sie
do neurodydaktyki, to mozna dokona¢ pewnej
trawestacji i rozumiec¢ je w nastepujacy sposob:
nauczyciel musi wiedzieé, co uczen mysli na te-
mat stosowanych przez niego metod nauczania
oraz Srodkéw dydaktycznych, znac ich skutecz-
nosé¢ i wpltyw na jakos$¢ procesu nauczania i na-
uki. Musi rozumieé, co uczniow motywuje, co
wspiera, a co hamuje proces uczenia sie, co roz-
pala wnich entuzjazm oraz pasje do poszerzania
wiedzy. Innymi stowy nauczyciel musi ,,zaglada¢”
do umystéw swych uczniow, a najskuteczniej ro-
bié to, pytajac ich o zdanie. To wlasnie byto powo-
dem przeprowadzenia przeze mnie badan.

15 J. Centkowski, Cele nauczania historii w szkole pod-
stawowej, [w:] Dydaktyka historii w szkole podsta-
wowej, red. J. Centkowski, Warszawa 1989, s. 12.

16 M. Spitzer, Erfolgreich lernen in Kindergarten und
Schule. Original-Aufzeichnung seines Vortrages vom
13. Juni 2005, Tuttlingen, Miillheim (Baden) 2007
(,Jokers Edition”) [wyktad na DVD].
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Szkolna historia w dobie rewolucji cyfrowej

Wspdlczesny swiat jest czasem ciggltych, dy-
namicznych i nieprzewidywalnych zmian oraz
wyzwan. Przyszlos¢ jest coraz trudniejsza do
przewidzenia, jesli dzieja sie rzeczy niewyobra-
zalne. Przykladem tego jest wybuch pandemii
COVID-19" na przetomie 2019 i 2020 roku, a tak-
ze intensyfikacja dziatan wojennych w Ukrainie
na poczatku 2022 roku® Ksztalcenie na odle-
glosé, dzieki narzedziom komputerowym oraz
internetowym, bedace kilkanascie lat temu
przedmiotem domysltéw i dociekan?, stalo sie
koniecznosciag spowodowang walkg z wirusem.
Abstrakeyjne dla ogéhu spoteczenistwa, jak i sys-
temu szkolnictwa tymezasowe nauczanie zdalne
stalo sie faktem.

Kontrowersyjne i wywotujace szereg dyskusji
jestwydarzenie z korica 2022 roku — udostepnie-
nie ChatuGPT*. Jest to przyktad sztucznej inte-

! Serie zachorowarn wirusem SARS-CoV-2 wystepu-

jaca od listopada 2019 roku dyrektor Swiatowej
Organizacji Zdrowia uznat za swiatowg pandemie
11 marca 2020 roku - https://wwwwho.int/emer-
gencies/diseases/novel-coronavirus-2019/interac-
tive-timeline [dostep: 12.04.2023].
2 A. Wilk, M. Domariska, Rosyjski atak na Ukraine
(24 lutego, godz. 9.00), https://www.oswwaw.pl/pl/
publikacje/analizy/2022-02-24/rosyjski-atak-na-
-ukraine-24-lutego-godz-900 [dostep: 3.04.2023].
W. Lazuga, Edukacja w cieniu telewizora, [w:] Mie-
dzy historiq a edukacjq historyczngq. Studia i szkice
dedykowane Profesor Marii Kujawskiej, red. V. Jul-
kowska, Poznan 2003, s. 333.
Informacje o programie zawarto na stronie jego
tworeow: https://openai.com/blog/chatgpt#Open-
Al; narzedzie dostepne po uprzednim darmowym

ligencji, bedacej generatywnym transformerem
jezykowym?®. Wykonuje on wyznaczone mu zada-
nia, lecz jego uzycie nie jest rozpowszechnione
wsréd uczennic i uczniéw®. Aczkolwiek pionier-
ka badan nad Al w Polsce, Aleksandra Przegalin-
ska, zaznaczyla, ze narzedzia tego nie da sie za-
blokowaé, a jego rozwdj jest nieuchronny’. Jego
wzmozone wykorzystywanie jest tylko kwestig
czasu. Dlatego edukatorki oraz edukatorzy po-
winni zaznaczadé, jakie ryzyka® wigza sie z pra-

zarejestrowaniu sie i zalogowaniu na stronie:
https://chat.openai.com/chat [dostep: 12.04.2023].
M. Salik, ChatGPT to przetom. A przy okazji — wielki
eksperyment spoteczny, w ktorym wszyscy bierze-
my udziat [wywiad z prof. Aleksandra Przegalin-
skal, https://oko.press/chatgpt-to-przelom-a-przy-
-okazji-wielki-eksperyment-spoleczny [dostep:
11.05.2023].
§ Ki12. Jak wykorzystaé ChatGPT w szkotach srednich
i podstawowych, [w:] Konferencja ,,ChatGPT w edu-
kacji - ewolucja czy rewolucja?” [konferencja zor-
ganizowana przez Akademie Leona Kozminskiego
we wspolpracy z Microsoft], https://www.youtube.
com/watch?v=_UP-XexyRC8 [dostep: 7.05.2023].
A.Przegaliniska, Generatywna sztuczna inteligencja
w edukacji [wyktad inauguracyjny konferencji ,,Kota
Edukacji” 2023, kilka stéw na ten temat na stronie:
https://szkolaedukacji.pl/sztuczna-inteligencja-w-
-edukacji-kola-edukacji/ - dostep: 7.05.2023]; bedac
uczestnikiem konferencji, wystuchatem tegoz wy-
ktadu, na ktérym ekspertka postawita teze, ze udo-
stepnienie 6wezesnej wersji ChatuGPT pod koniec
2022 roku moze by¢ cezurg czasowa dzielgcg Swiat
na ,przed i po ChacieGPT".
8 Zob. M. Salik, dz. cyt. [narzedzie to blednie roz-
wiazuje zadania algebraiczne oraz niewlasciwie
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FORUM DYDAKTYCZNE

Ryc. 1. Interface ChatuGPT, https://chat.openai.com/

ChatGPT
User Interface

Fully customizabile

przeszloscia, a przede wszystkim nauki nig sie
zajmujacej — historii. Ponadto wszelkie fakty do-
stepne z czasow minionych sg na wyciagniecie
reki w smartfonie z dostepem do Internetu. Mio-
dziez szkolna porusza sie w przestrzeni cyfro-
wej i potrafi wyszukiwaé pozadane informacje.
Dlatego zasadne wydaje sie by¢ pytanie, czym
w ogole jest historia, po co jej uczyé¢ w szkole,
a takze jakie korzysci moze przynie$¢ edukacja
historyczna ludziom XXI wieku.

Ryc. 2. F. Dielman, History, wyobrazenie Historii z korica XIX wieku. Zrédto: domena publiczna

ca z tymze chatem i ksztaltowaé jego odpowie-
dzialne uzytkowanie. Dla nauczycielek oraz
nauczycieli jest to wyzwanie, zmuszajace do
czynnego doskonalenia sie i przystosowania do
postepujacych zmian. Samo narzedzie okresla-
ne jest jako kamieri milowy® i powinno przyczy-
nié¢ sie do adekwatnej transformacji w polskich
szkotach™.

W rzeczywistosSci, ktéra skupia sie na przy-
szlosci, a rozwija sie za sprawg technologii ro-
dem z ksigzek i filméw science fiction, moz-
na zada¢ pytanie o sensownos$¢ refleksji nad

weryfikuje podstawowe fakty, a takze czesto tworzy
halucynacje (zmysla)].

Zob. K12. Jak wykorzystaé ChatGPT..., dz. cyt.

1% Tamze.

w

Od historii naukowej ku historii
szkolnej

Obecnie historia potocznie jest uwazana za na-
uke o przesziosci. Jednakze, jak wskazal Marc
Bloch, jest wiedzg o czasie, rozumiang jako
zmiennosci ludzkiego $wiata w wybranym
czasie’. Aczkolwiek definicji tej nie mozna
przyporzadkowaé historii jako przedmiotowi
szkolnemu. Konstruowanie danej dziedziny na-
uczanej w placéwkach oswiatowych okresla sie

I 'W. Werner, P. Kowalewski Jahromi, Myslenie histo-
ryczne, [w:] Wprowadzenie do metodologii historii,
red. E. Domarnska, J. Pomorski, Warszawa 2022,
S.72.

2 Tamze.


https://chat.openai.com/

Ryc. 3. Obraz wygenerowany przez Al — wydane
polecenie brzmiato ,History”, https://freepik.com

transpozycja dydaktyczna'. Jest to proces prze-
ksztalcenia przedmiotu wiedzy w przedmiot na-
uczania przez osoby zajmujace sie polityka, me-
todyka danej dyscypliny oraz autoréw i autorki
podrecznikéw szkolnych wraz z nauczycielkami
i nauczycielami'. Charakteryzuje sie on piecio-
ma cechami: desynkretyzacja (podziat wiedzy na
mniejsze partie, aby efektywnie zaplanowac re-
alizacje zajed), depersonalizacjg (przekazywa-
ne wiadomosci staja sie jasne, pewne, ukazujace
naukowo akceptowang wizje, a osoby wypraco-
wujgce informacje staja sie anonimowe), dekon-
tekstualizacjg (selekcja i wybér wiedzy nauko-
wej), programowaniem (tworzenie programoéw
przekazywanych tresci zgodnie z etapami roz-
woju szkolnego) oraz upowszechnianiem (two-
rzenie Srodkéw przekazu skonstruowanych
wiadomosci)®. Rodzi to napiecie pomiedzy
naukowym statusem dyscypliny a przekazem
szkolnym, poniewaz stawia sie wymaog wierno-
$ci przekazow szkolnych osiggnieciom swiata
badaweczego.

3 E. Chorazy, D. Konieczka-Sliwiniska, S. Roszak, Edu-
kacja historyczna w szkole. Teoria i praktyka, War-
szawa 2008, s. 39.

4 Tamze.

' Tamze.

Wyzwania nauczania historii
w szkotach

Historia jako przedmiot nauczania stanowi
szczegolny przypadek, albowiem na wiedze hi-
storyczng sklada sie szereg elementéw (m.in.
swiadomos$¢ historyczna, kultura historyczna,
pamieé zbiorowa'®). Nikt nie dyskutuje o stusz-
nosci wyboru danych dzialann matematycznych,
aby rozwigzaé przedstawiony problem, lecz
o historii wypowiadaja sie wszyscy. Wynika to
z uwiklania kazdego spoteczenstwa we wtasne,
wielowymiarowe i dynamiczne systemy wy-
obrazen o przeszlosci wlasnej grupy spotecz-
nej”. Wptyw na to ma takze wymiar polityczny
historii, a dokladniej — uwiklanie historiografii
w relacje wladzy od czaséw zamierzchiych'®.
Problem politycznego aspektu edukacji, szcze-
goélnie uwidaczniajacy sie w konstruowaniu
celow ksztalcenia, zaznaczyt Joachim Rohlfes
w 1972 roku'®. Uwaza on, ze organy prowadzg-
ce szkote w pierwszej kolejnosci dbajg o podpo-
rzadkowanie przekazywanejwiedzy wartosciom,
tradycjom i przekonaniom zgodnym z linig rza-
dzacych, a dopiero w drugiej kolejnosci o naby-
wanie kompetencji i umiejetnosci®®. Z takiego
stanowiska wytania sie zagrozenie, jakie moze
niesé edukacja historyczna. Mogtaby ona stuzyé
indoktrynacji rasowej lub klasowej, w zaleznosci
od aktualnie panujgcej ideologii®’. W przesztosci
dzialo sie to w Polsce w latach 1944-1989, czyli

6 por. V. Julkowska, Swiadomos¢é historyczna, [w:]
Modi memorandi. Leksykon kultury pamieci, red.
M. Saryusz-Wolska, R. Traba, Warszawa 2014,
s. 478-483; taz, Metodologia historii a dydaktyka
historii, metodyka nauczania historii, historia hi-
storiografii, filozofia historii, [w:] Wprowadzenie do
metodologii..., dz. cyt., s. 525-540; E. Chorazy, D. Ko-
nieczka-Sliwiriska, S. Roszak, dz. cyt., s. 39-46.

V. Julkowska, Swiadomosé historyczna..., dz. cyt.,
s. 480.

Zob. M. Foucault, Trzeba bronié¢ spoteczeristwa. Wy-
ktady w Collége de France, 1976, ttum. M. Kowalska,
Warszawa 1998, s. 51-89; M. Solarska, Historia jako
dyskurs wtadzy, [w:] Wprowadzenie do metodolo-
gii..., dz. cyt., s. 398-405.

E. Chorazy, D. Konieczka-Sliwiriska, S. Roszak,
dz. cyt., s. 42.

Tamze.
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2 Tamze.
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w okresie Polski Ludowej*. Jezyk i wiadomo$ci
gldwnego srodka dydaktycznego, podrecznika
szkolnego, zostaly podporzadkowane przyjetym
zalozeniom marksistowskim, zgodnym z wymo-
gami partii rzgdzgcej*®. Dopuszczano sie mani-
pulacji, cenzurujac sama historie, aw podreczni-
kach od historii postugiwano sie klamstwami?*,
W taki sposéb przedstawiane tezy naukowe
i pseudonaukowe mialy potwierdzaé¢ wyzszosé
socjalizmu nad kapitalizmem?®. Zjawisko to 1a-
czy sie z pojeciem polityki historycznej. Zostato
ono stworzone w XIX wieku, a na wspotczesne jej
rozumienie miata wplyw niemiecka debata w XX
wieku?®. Hans Henning Hahn zaproponowal na-

stepujacy jej opis:

[...] elity opiniotwércze danego spoteczenstwa
rywalizujg i konkuruja o sile przekonywania
przez odwolanie sie do historii lub innymi stowy
prowadza ja waskie elity danego spoteczenstwa,
ktore roszcza sobie prawo do ostatecznego in-
terpretowania rzeczywistosci, wartosci, tresci
narodowej tozsamosci, zawartosci symboliki
kultury i podstawowych elementéw porzadku
politycznego?.

W polskiej przestrzeni publicznej stalo sie¢ ono
popularne w latach 2005-20082%. Owczesna de-
bata ukazala podzial biorgcych w niej uczest-
nikéw na zwolennikéw i przeciwnikow polity-
ki historycznej. Z czasem przeistoczyla sie ona
w konflikt o definicje tego zagadnienia oraz spo-
soby uprawiania polityki historycznej w spote-
czenstwie demokratycznym?®. Obecnie koeg-
zystuja dwa rozumienia: holistyczne, dazace do

22 J.Wojdon, Propaganda polityczna w podrecznikach
dla szkdt podstawowych Polski Ludowej (1944-
1989), ,Dzieje Najnowsze” 2000, nr 2, s. 151-155.

23 Tamze, s. 151-152.

24 Tamze, s. 152.

25 Tamze.

26 p, Witek, M. Mazur, Polityka historyczna, [w:] Wpro-

wadzenie do metodologii..., dz. cyt., s. 406.

H.H. Hahn, Pamie¢ zbiorowa — przedmiot polityki
historycznej?, [w:] Narodowe i europejskie aspek-
ty polityki historycznej. Praca zbiorowa, red. B. Ko-
rzeniewski, Poznan 2008 s. 32-33, cyt. za: P. Witek,
M. Mazur, dz. cyt., s. 407.

28 p. Witek, M. Mazur, dz. cyt., s. 407.
29
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kontroli i przebudowy $swiadomosci historycz-
nej zgodnej z okreslonymi i centralnymi planami
oraz lokalne, opierajace sie na pluralizmie mysli
i dziatania®’.

Przywolane zagrozenia i uwiklania edukacji
historycznej, jak i samej historii wskazujg, ze nie
jest to nauka catkowicie obiektywna, a podda-
na jest réznorakim wplywom zewnetrznym, jak
iwewnetrznym. Te ostatnie zalezne sg od osoby
zajmujgcej sie badaniami historycznymi, ktéra to
zyje w danym momencie, kulturze oraz posiada
wlasne osady i poglady, przez co nie jest w sta-
nie przekazywac swoich osiggnie¢ badaweczych
w sposo6b calkowicie bezstronny®'.

Po 1989 roku dzieki demokratyzacji i plurali-
zacji zycia, a takze rozwojowi narzedzi informa-
tycznych dostep do wiedzy historycznej zostat
upowszechniony®?. Historia akademicka i osoby
zajmujace sie nig stracily uprzywilejowang po-
zycje na rzecz ekspertéw i ekspertek®®. Dzieki
temu mozna tworzy¢ wiele reprezentacji prze-
sztosci, m.in. naukowe, dydaktyczne, literackie,
artystyczne czy medialne®’. Owa mnogos¢ ob-
razow o przeszlosci czesto zostaje wyrazana za
pomoca narracji historyeznych®. Szkolne pod-
reczniki do historii oraz metody, jakimi postugu-
ja sie nauczycielki i nauczyciele, sa specyficzna
odmiang narracji historycznej, okreslang jako
szkolna narracja historyczna®®. Jej nadrzednym
zadaniem jest komunikacja, ekspresja i perswa-
zja¥’. Dopasowywana jest do poszczegdlnych
etapow nauczania, uwzgledniajac zasady na-
uczania/uczenia sie oraz osiggniecia nauk histo-
rycznych i historiograficznych®®. Narracja ta, jak
kazda inna, nie jest neutralna oraz obiektywna.
Dlatego Jerzy Topolski wskazal, ze szkolna histo-
ria powinna ksztalci¢ czytelniczki i czytelnikow

30 Tamze, s. 415.

31 M. Solarska, S/przeciw-historia. Wymiar krytyczny
historii kobiet, Bydgoszcz 2011, s. 27-31.

32 V. Julkowska, Narracje historyczne, [w:] Historia

w przestrzeni publicznej, red. J. Wojdon, Warszawa

2018, s.58.

Tamze.

34 V. Julkowska, Metodologia historii..., dz. cyt., s. 528.

3% M. Bugajewski, Narracja historyczna, [w:] Wprowa-
dzenie do metodologii..., s. 288-302.

36 V. Julkowska, Metodologia historii..., dz. cyt., s. 533.
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krytycznych?®. Mialo sie to wyrazaé w potréjnej
interpretacji: dzieta, autorki/autora oraz czytel-
niczki/czytelnika. Osoba nauczajaca powinna
bra¢ pod uwage, jaka jest intencja uzywanego
dzieta (podrecznika szkolnego), jego autoréw
i autorek oraz swoich uczennic i uczniow*.

Po co uczyc¢ w szkole historii?

Powyzsze problemy i zagadnienia wywolywaly
dyskusje nad sensem nauczania historii w szko-
le. W latach osiemdziesiatych XX wieku eduka-
cja historyczna opieratla sie na $cistych celach
ksztalcenia, pozbawiajagc mozliwosci uczenia
umiejetnosci takich jak myslenie historyczne®.
Pod koniec omawianej dekady osoby zajmujace
sie metodologia i dydaktyka historii oglosily kry-
zys historii szkolnej*?. Przedstawiono postulaty
wzbogacenia nauczania historii o r6zne formy
historiograficzne, a gléwnymi zadaniami miaty
by¢ praca nad swiadomosciag historyczng oraz
ksztaltowanie myslenia historycznego®3. Wyra-
zem Owczesnej debaty jest wydana w 1988 roku
monografia o znamiennym tytule Po co uczyé
historii?*. Wizje przysztosci oraz propozycje
zmian w polskiej edukacji historycznej, na miare
XXI wieku, przedstawil tam Jan Pomorski*®. Do-
magat sie, aby zrezygnowac z historii jako swo-
istego treningu pamieci, czyli przyswajania go-
towych faktow na rzecz wyjasniania wybranych
probleméw*®. Historia skupiajgca sie wylgcznie
na faktografii alienuje sie od swiata ludzkiego,
a u jej odbiorcéw oraz odbiorezyn prowadzi do
ksztalcenia postaw pasywnych?’. Nie spetiato
to wymogow dwcezesnego Swiata, a w przysziosci

39 J. Topolski, Problemy transmisji wiedzy historycz-
nej w edukacji szkolnej, [w:] Nauczyciel historii. Ku
nowej formacji dydaktycznej. Praca zbiorowa, red.
M. Kujawska, Poznan 1996, s. 112-113.

Tamze, s. 110.

4 v, Julkowska, Metodologia historii..., dz. cyt., s. 535.
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Po co uczyd historii?, red. C. Majorek, Warszawa
1988.

J. Pomorski, Edukacja historyczna u progu XXI w.,
[w:] Po co uczyé..., dz. cyt., s. 239-253.
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mogtoby doprowadzi¢ do zatarcia sie wlasnej
kultury®®. Aby sprostaé¢ nadchodzgcym czasom,
badacz zasugerowal zmiany w czterech aspek-
tach: aktualizowanie tresci zgodnie z obowigzu-
jaca wykladnig spotecznej funkcji historii, zaim-
plantowanie osiggniec historiografii i ukazanie jej
réznorodnosci, pracowanie nad ksztaltem swia-
domosci historycznej spoleczenstwa oraz korzy-
stanie z adekwatnych narzedzi dydaktycznych®.

Od upublicznienia powyzszych propozycji
minelo niemalze pdét wieku. Nasuwa sie wiec
pytanie, czy glos ten zostal wystuchany i czy
przeobrazono szkolne ksztalcenie historyczne.
W tym okresie system oswiaty byl wielokrotnie
reformowany. Obecnie obowigzuje podstawa
programowa z 2017 roku®’. W 2019 roku Joanna
Wojdon ponownie zadata pytanie o istote szkol-
nej historii®". Zwrécita uwage na wystepowanie
dwadch przeciwstawnych tendencji: wzrostu za-
interesowania nauka o przeszlosci, z jednocze-
sng negatywng oceng atrakcyjnosci lekcji tejze
nauki®®. W badaniach wykazano, ze nadal na-
uczanie/uczenie sie skupia sie na bezmyslnym
zapamietywaniu gotowych wiadomosci®®. Przy-
wolala stowa Jacka Staniszewskiego, nauczy-
ciela historii, ktory wskazal, ze celami szkolnej
edukacji historycznej powinny by¢: by wiedzied,
skad sie wziat kraj, Swiat, w ktérym mieszkamy”,
»,by sie nie da¢ zaskoczy¢ przez wspotczesne wy-
darzenia”, ,by uczniowie wiedzieli, jak powstaje

48 Tamze, s. 242.

4 Tamze, s. 242-243.

50 Rozporzgdzenie Ministra Edukacji Narodowej
z dnia 14 lutego 2017 r. w sprawie podstawy progra-
mowej wychowania przedszkolnego oraz podsta-
wy programowej ksztalcenia ogdlnego dla szkoty
podstawowej, w tym dla uczniéw z niepelnospraw-
no$cig intelektualng w stopniu umiarkowanym lub
znacznym, ksztalcenia ogdlnego dla branzowej
szkoly I stopnia, ksztalcenia ogélnego dla szkoty
specjalnej przysposabiajgcej do pracy oraz ksztal-
cenia ogolnego dla szkoly policealnej, ,Dziennik
Ustaw Rzeczypospolitej Polskiej” z 2017, poz. 356.
J. Wojdon, Po co uczyé w szkole historii? I jak
to robié?, ,Wszystko Co Najwazniejsze”, 2019,
https://wszystkoconajwazniejsze.pl/prof-joanna-
-wojdon-po-co-uczyc-w-szkole-historii/ [dostep:
11.05.2023].

52 Tamze.
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historia, ktérej sie uczg”®*. Nastepnie scharakte-

ryzowala trzy modele historiograficzne naucza-
nia historii zaproponowane przez Petera Seixa-
sa®®. Pierwszy nazwat tradycyjnym, dla ktérego
charakterystyczne jest poszukiwanie odpowie-
dzi na pytanie jak byto poprzez gotowe infor-
macje, najczesciej zawarte w podreczniku®®.
Drugi okreslit dyscyplinarnym, polegajacym
na ukazaniu uczennicom i uczniom warsztatu
pracy historykéw oraz historyczek za pomoca
pracy na réznorakich materiatach zZrédiowych.
Podstawowym mankamentem tego rozwigza-
nia jest dazenie do jednoznacznej, a takze mo-
delowej odpowiedzi®’. Gléwng cechg trzeciego
typu, postmodernistycznego, jest zalozenie, ze
przesziosci nie da sie zrekonstruowadé, a prze-
kazywane o niej informacje sa opowiesciami,
czesto réznigeymi sie miedzy sobg®®. Uczennice
iuczniowie uzyskujg wiedze o tej réznorodnosci
obrazow przesztosci, z akcentem na walor pozy-
tywny takiej mnogosci®®. Badaczka zaznaczyla,
iz wspolczesnie pozadane jest odejscie od tra-
dycyjnego modelu nauczania, lecz koniecznym
warunkiem do tego sg przemyslane dzialania
ze strony nauczycielek i nauczycieli, a przede
wszystkim wymaga to od nich odwagi®. Ukaza-
ny obraz wskazuje, ze propozycje reform Jana
Pomorskiego nie zostaly zrealizowane.

Uczy¢ historii, jeszcze jak!®

Zaprezentowane problemy sklaniajg do ciggtej
refleksji i nie zamykaja dyskusji nad przywoty-
wanym problemem po co uczyé historii. Wsrod
czynnych zawodowo nauczycieli oraz nauczycie-
lek nadal dominuje przekonanie, Ze istotg histo-
rii jest ksztalcenie w uczennicach i uczniach po-
staw patriotycznych, z wyraznym zaznaczeniem

34 Wszystkie cytaty za: J. Wojdon, Po co uczyé..., dz. cyt.
%% Taz, Postmodernizm i inne wyzwania dla szkolnej
edukacji historycznej, ,Wiadomos$ci Historyczne
z Wiedzg o Spoteczenstwie” 2017, nr 2, s. 27.
Tamze.
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60 J. Wojdon, Po co uczyé..., dz. cyt.

Parafraza istniejacego w sieci memu dotyczacego,
wyrwanych z kontekstu, stéw Jana Pawta II.

przekazywania wiedzy o dziejach kraju ojczyste-
go®. Ponadto dominuje encyklopedyzm, bez za-
znaczenia powodéw uczenia sie o danych posta-
ciach iwydarzeniach®. Przekazywanie gotowych
wiadomosci, pozbawianie tresci kontrowersyj-
nych badzich banalizowanie lub radykalizowanie
uniemozliwia ukazanie uczennicom i uczniom
wielu perspektyw, co pozwoliloby im na lepsze
odnalezienie sie we wspotczesnosci®. Umie-
jetnos$¢ zadawania kluczowych pytan poprzez
ksztalcenie myslenia historycznego, a takze
wskazanie zawitosci proceséw dziejowych po-
zwala ukaza¢ historie nie tylko w prostym sche-
macie zero-jedynkowym, a w odcieniach szaro-
$ci, czyli w taki sposob, jakie w praktyce jest zycie
ludzkie®. ChatGPT nie jest czlowiekiem i nigdy
nie zastgpi nauczyciela lub nauczycielki, ktorzy
moga ukazac losy ludzi przesziosci.

Ryc. 4. Trzyzdaniowa odpowiedZ ChatuGPT

na pytanie, czy w przysztosci on zastapi nauczycieli
oraz nauczycielki, https://chat.openai.com/

Shared Chat » Default

Rola ChatGPT w nauczaniu

Czy w przysziosci ChatGPT zastapi i i wtrzech
zdaniach.

ChatGPT | inne podobne systemy moga byd utywane jako narzedzia wspierajace proces
nauczania, ale nie zastapia nauczyciell. Nauczyclels peinia kiuczows role w dostarczaniu

edukac]i i i } ueznitw

do potrzeb co jastt d

osiggniecia preez srtuczng inteligancje. ChatGPT moe byd przydatnym narzedziem
dukacyjrym, als nie zastapi roll

62 K. Jaskulowski, P. Majewski, A. Surmiak, Teaching
the nation: history and nationalism in Polish school
history education, ,British Journal of Sociology of
Education” 2018, vol. 39, no. 1, s. 81-87.

S. Roszak, D. Konieczka-Sliwiniska, Najwazniejsza
w procesie ksztatcenia i wychowania jest umiejet-
nos¢ samodoskonalenia [wywiad z S. Roszakiem],
,Wiadomosci Historyczne z Wiedza o Spoleczen-
stwie” 2021, nr 2, s. 4-5.

M. Stinia, Dydaktyka historii - wyzwania, dylematy,
szanse, ,Edukacja - Kultura - Spoteczenstwo” 2021,
nrl,s. 14.
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Aczkolwiek edukacji historycznej nie powin-
no sie sprowadza¢ do wyposazania uczennic
i ucznidw w pewien zasob wiedzy czy kompe-
tencji oraz ksztaltowania pozgdanych postaw
spotecznych. Nie wolno zapomina¢ o mozliwo-
$ci przekazania wartosci®®. Pojecie to, pomimo
swej niejednoznacznosci, subiektywnosci i od-
miennosci zaleznych od kultury, z ktorej sie

66 J. Maternicki, C. Majorek, A. Suchonski, Dydaktyka
historii, Warszawa 1993, s. 137-150.

wywodzi, tworzace ztozony system aksjonor-
matywny, na szczycie stawia cztowieka®”. Witold
Kula zaznaczyl, ze ,nauka historyczna musi by¢é
przesigknieta miloscig do czlowieka, miloscig,
ktérej nie sposéb oderwaé od mitosci do jego

tworow”®8,

% Tamze, s.139.

68 W. Kula, Rozwazania o historii, Warszawa 1958,
s.128-129, cyt. za: J. Maternicki, C. Majorek, A. Su-
chonski, dz. cyt., s. 139.
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syjne srodki i metody dydaktyczne), kondycja szkolnej historii w Polsce, a takze swiadomos¢ oraz pamiec historyczna
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Mikotaj Kopernik — scenariusz zajec

Uwaga: scenariusz stanowi inspiracje i moze by¢
dowolnie modyfikowany; wykorzystanie wszyst-
kich materialéw moze uniemozliwi¢ przepro-
wadzenie zaje¢ w ciggu 45’. Mozna rowniez wy-
korzystaé bezplatne materialy dla nauczycieli,
ktore powstaly w ramach projektu ,Mikotaj Ko-
pernik - teatrzyk kamishibai” finansowanego
ze srodkéw Samorzadu Wojewddztwa Warmin-
sko-Mazurskiego. Pomyst i wykonanie: Iwona
Jozwiak (Warminsko-Mazurski Osrodek Dosko-
nalenia Nauczycieli w Olsztynie), Anna Westfeld
(Stowarzyszenie Inicjatyw Kulturalnych ,,Alna”).

Link:  https://drive.google.com/drive/folders/
1-u7d_HhC402CUbnO4BWPILY6kquYmaU5

Kopernik administratorem débr kapituty warmiriskie;.
Rys. Jarostaw Korzeniewski

Cel lekcji:
Zapoznanie uczniéw z zyciem i dziatalnoscig Mi-
kolaja Kopernika

»NaCoBeZu” (na co bede zwracac uwage); ocze-
kuje, zZe po zajeciach uczen:
wyjasni, na czym polegala teoria heliocen-
tryczna,
wymieni dziedziny, jakimi zajmowat sie Miko-
laj Kopernik poza astronomig i uzasadni twier-
dzenie, ze Mikotaj Kopernik byl czlowiekiem
renesansu,
wskaze na mapie miasta Warmii, z ktérymi byt
zwigzany astronom.

Kluczowe pytanie: Jak Mikotaj Kopernik zmie-
nit Swiat?

Metody:

Praca z tekstem Zréodlowym i mapa, pogadanka,
elementy wykladu i dyskusji, zabawa edukacyjna
learning apps

Formy: indywidualna, zbiorowa

Srodki dydaktyczne: teksty zrédlowe, mapa, zaso-
by internetowe, zabawa edukacyjna learning apps

Odniesienie do podstawy programowej: IX. ,,Z1o-
ty wiek” w Polsce na tle europejskim (szkota pod-
stawowa); XXI. Renesans w Polsce (szkota pod-
stawowa)

Realizacja kompetencji kluczowych:
Kompetencje w zakresie rozumienia i tworze-
nia informacji;

Kompetencje cyfrowe;
Kompetencje osobiste, spoteczne w zakresie
umiejetnosci uczenia sie.
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Przebieg zajec:
1. Czes¢é porzadkowo-organizacyjna.
2. Rekapitulacja wtérna:

Nauczyciel zadaje pytania zwigzane z renesan-
sem na ziemiach polskich, zwracajac szczegdlna
uwage na polozenie geopolityczne Warmii; od-
powiadaja ochotnicy lub uczniowie wyznaczeni,
np. Od kiedy Warmia nalezata do Polski? Jak po-
strzegali swiat ludzie w Sredniowieczu? Z czym
kojarzy sie renesans (odrodzenie)? Skad docie-
rata do Polski kultura odrodzenia? Kim jest ,,czto-
wiek renesansu”? Jak rozumiesz pojecie mece-
natu i teorii geocentrycznej?

Kopernik astronomem. Rys. Jarostaw Korzeniewski

3. Czesc zasadnicza:

Nauczyciel informuje, jakie zmiany zaszty w re-
nesansie odno$nie postrzegania swiata. Miko-
laj Kopernik po latach obserwacji nieba doszedt
do wniosku, ze to Stonce jest w centrum, a po-
zostale planety krazg wokot niego (uklad he-
liocentryczny). Nauczyciel prowadzi pogadan-
ke z uczniami, informujac ich, ze aby prowadzi¢
badania, wielu uczonych potrzebowato wspar-
cia. Na Warmii gléwnymi mecenasami wspoma-
gajacymi nauke i sztuke byli biskupi i kanonicy
katedralni z Fromborka. Dzieki nim fundowano
dziela sztuki. Do grona wybitnych biskupéw na-
lezeli m.in. Jan Dantyszek, Maurycy Ferber czy
Stanistaw Hozjusz. Na przetomie XV i XVI wie-
ku zarzadzal diecezja L.ukasz Watzenrode, wuj

i mecenas Mikotlaja Kopernika. Dzieki niemu
astronom mogt studiowaé nie tylko w Akademii
Krakowskiej, ale i w Padwie czy Bolonii. Twor-
ca teorii heliocentrycznej spedzit na Warmii po-
nad 40 lat i byl nie tylko astronomem, ale takze
kartografem, ekonomista, lekarzem czy strate-
giem. Z pomocg uczniow zostaja wskazane mia-
sta, z ktérymi astronom byt zwigzany, np. From-
bork, Lidzbark Warminski, Olsztyn. Korzystajgc
z zasobow internetowych, nauczyciel moze po-
kazaé¢ uczniom np. zamki kapituty, w ktérych
przebywal astronom, portrety biskupéw, dzieto
O obrotach sfer niebieskich, model uktadu helio-
centrycznego itp.

Nauczyciel przedstawia cel zajeé¢, a pytanie
kluczowe zapisuje na tablicy.

W kolejnej czesci nauczyciel dzieli uczniéw
na trzy grupy; kazda z nich otrzymuje materiaty;
uczniowie maja za zadanie udzieli¢ odpowiedzi
na pytania, prezentujac je na forum klasy.

Kopernik kartografem. Rys. Jarostaw Korzeniewski

Grupa I. Wspdélezesni wobec teorii Kopernika

Na podstawie tekstu oraz wiedzy pozazrodlo-
wej odpowiedz na pytania:
Kim byl Marcin Luter i jak jego dziatalnosé
zmienila 6wczesng Europe?
Na czym polega teoria heliocentryczna i jak
Marcin Luter ja ocenil?
Kogo okreslano w tamtych czasach herety-
kiem i co grozilo za szerzenie herezji?

Marcin Luter o teorii M. Kopernika:

Wspomniano mi o tym astrologu, ktory chciat do-
wies¢, ze Ziemia sie porusza i chodzi wkoto, nie



zas firmament albo niebo, Storice i Ksiezyc; zupet-
nie tak, jakby siedziat na wozie albo na statku ru-
chomym i myslai, ze siedzi nieruchomo i spoczy-
wa, a Ziemia i drzewa idq i poruszajq sie. Ale tak
to teraz juz jest: kto chce byé mqdrym, ten musi
sobie cos swojego wymyslié, i najlepsze musi by¢
to, co on zrobil. Ten gtupiec chce wywrdocic¢ catq
sztuke astronomii!

Zrédio: Alojzy Szore, Mikotaj Kopernik kanonik
warmirniski, Olsztyn 1973.

Uzupekiajac wypowiedzi uczniéw, nauczyciel
podkresla, ze Kopernik przeszedl do historii
jako twoérca dzieta O obrotach sfer niebieskich
(De revolutionibus orbium coelestium); informu-
je, ze w czasach astronoma jego teoria wywo-
lala poruszenie; jedni zgadzali sie z odkryciami
Kopernika, inni zupelnie je odrzucali. Odkrycie
byto sprzeczne z Biblig i dlatego Kopernik swo-
je dzieto postanowil wydaé pod koniec zycia, i to
prawdopodobnie za namowa przyjaciot, zwlasz-
cza swojego jedynego ucznia Jerzego Joachima
Retyka. Niestety dzielo trafilo na dlugie lata do
spisu ksiag zakazanych. Teorie Kopernika pro-
bowatl upowszechni¢ w XVII w. Galileusz, ktéry
swoimi badaniami potwierdzit odkrycia Koperni-
ka, ale i on nie mdgt glosic¢ ich otwarcie. W prze-
ciwnym razie splonatby na stosie.

Kopernik pomystodawca reformy monetarne;j.
Rys. Jarostaw Korzeniewski

Grupa 2. Mikolaj Kopernik w Olsztynie

Na podstawie tekstu i wiedzy pozazrédlowej
odpowiedz na pytania:
Jakie byly przyczyny ostatniej wojny z zako-
nem krzyzackim?

Jaka funkcje pemlil Mikotaj Kopernik, przeby-
wajac na zamku w Olsztynie i dlaczego napisat
list do kroéla Zygmunta Starego?

Czy Kopernikowi udato sie obroni¢ Olsztyn
przed Krzyzakami?

List Mikotaja Kopernika do kréla polskiego Zyg-
munta Starego:

Najjasniejszy Wtadco i Panie, Panie Najlaskaw-
szy. Pragniemy polecié najpokorniejsze stuzby
nasze Waszemu Swietemu Majestatowi. Wezo-
raj wieczorem wrogowie Waszego Krolewskiego
Majestatu zagarneli grod Dobre Miasto, wpraw-
dzie niezle zabezpieczony murami, lecz niedosta-
teczng majqcy zatoge. Z tego powodu stusznie
napetnia nas niepokdj, sami bowiem nie jeste-
Smy zabezpieczeni przeciwko takiemu atakowi
i obawiamy sie, ze wrogowie, tak juz bliscy, nie-
bawem nas takze obiegng. Jest z nami szlachet-
nie urodzony pan Pawet Dotuski zaledwie ze 100
zbrojnymi. Na nasze wezwanie napisat on przed
kilku dniami do Lidzbarka do dostojnego pana Ja-
kuba Secygniewskiego, dowodcy Waszego Kro-
lewskiego Majestatu, aby przystat nam wiekszq
zatoge. Podobnie uczynili ci z Dobrego Miasta; ni-
cesmy jednak nie uzyskali. Odpowiedziat bowiem,
Ze sam ma za mato ludzi, aby nam wystac wiecej.
Swiadomi zas jestesmy, ze niebezpieczeristwo
grozitakze Lidzbarkowi, podobnie jak catemu bi-
skupstwu warmiriskiemu. Dlatego pokornie bta-
gamy Wasz Swiety Majestat, aby raczyt nam jak
najspieszniej przyjs¢ z pomocq i wesprzeé sku-
tecznie. Pragniemy bowiem czynic to, co przystoi
ludziom szlachetnym i uczciwym oraz bez reszty
oddanym Waszemu Majestatowi, nawet jesliby
przyszto nam zging¢. Pod tegoz Majestatu opieke
sie uciekajqc, catos¢é naszego mienia i nas samych
polecamy i powierzamy.

Z Olsztyna 16 listopada roku Pariskiego 1520
Zrédlo: Alojzy Szore, Mikotaj Kopernik kanonik
warminski, Olsztyn 1973.

Nauczyciel podsumowuje i uzupelnia wypowie-
dzi uczniow. Mikotaj Kopernik, administrator
dobr kapituly warminskiej, w czasie ostatniej
wojny Krélestwa Polskiego z zakonem krzyzac-
kim (15619-1521) przygotowywal zamek olsztyn-
ski do obrony przed najazdem. Zorganizowat
obrone miasta i napisat list do krdla z prosbg



o pomoc, cho¢ ten nie dotart do adresata. Mimo
to krél inng droga dowiedziat sie o zagrozeniu
gléwnej twierdzy w potudniowej Warmii i w kon-
culistopada 1520 r. nadestat posilki stu zbrojnych
pod dowdédztwem Henryka Peryka z Janowic.
Ponadto Kopernik dodatkowo zadbat o wzmoc-
nienie obronnos$ci zamku i poprosit kanonika
Jana Scultetiego o nadestanie otowiu do kul, soli,
papieru, hakownic i zywnosci. W styczniu 1521 r.
okotlo 5 tys. zohierzy pod dowddztwem mistrza
otoczylto Olsztyn. Kopernik dostat pisemne we-
zwanie do poddania sie, ale tego nie uczynil.
Krzyzacy po nieudanej probie sforsowania Bra-
my Miyniskiej ani mysleli o dlugotrwatym oblega-
niu Olsztyna, wiec spalili kilka okolicznych wsi
iruszyli dale;j.

Kopernik pomystodawca taksy chlebowe;.
Rys.Jarostaw Korzeniewski

Grupa 3. Kopernik ,,czlowiekiem renesansu”

Na podstawie ponizszych tekstéw i wiedzy po-
zazrédlowej odpowiedz na pytania:
Kogo nazywamy ,czlowiekiem renesansu”
i czy mozemy tak okresla¢ Mikotaja Koperni-
ka? Uzasadnij swoja odpowiedz.
Jakimi dziedzinami interesowatl sie Kopernik
poza astronomig?
Co gtosi prawo ekonomiczne Kopernika-Gre-
shama?

Materiat 1.
List biskupa warminskiego Maurycego Ferbera
do kapituty:

Prosimy was, bracia, byscie taskawie zezwoli-
li wielebnemu bratu waszemu, panu doktorowi

Mikotajowi Kopernikowi, aby mozliwie jak najpre-
dzej tu do nas przybyt celem omdwienia i wspol-
nego naradzenia sie, w ciggu jednego cho¢by dnia,
nad niepomysinym stanem naszego zdrowia. Be-
dzie to rzecz dla nas bardzo mita i ojcowskq Zycz-
liwosciq odwzajemnimy sie wam, bracia, ktorych
serdecznie pozdrawiamy.

Z Lidzbarka dnia 24 kwietnia 1532 r.

Zrédio: Alojzy Szore, Mikotaj Kopernik kanonik
warmiriski, Olsztyn 1973.

Materiat 2.

Kopernik rozmyslal nad problemami monetarny-
mi i swoje spostrzezenia sformutowat w trakta-
cie pt. Meditata (Rozmyslania), ktérego pierwszy
zarys pochodzi z 1517 r. Na zjeZzdzie w Grudzig-
dzu 10 marca 1522 r. zaproponowat uzdrowie-
nie systemu monetarnego poprzez wycofanie
z obiegu zlej monety. Utrzymywat poglad o wy-
pieraniu lepszego pieniadza przez gorszy, pod-
kreslajgc problemy narastajace wokot bicia ziej
monety.

Zrédio: Alojzy Szore, Mikotaj Kopernik kanonik
warmiriski, Olsztyn 1973.

Nauczyciel uzupelnia wypowiedzi uczniéw, in-
formujac ich, ze z ushug lekarskich Kopernika
korzystal i wuj L.ukasz Watzenrode oraz inny bi-
skup warminski — Jan Dantyszek, chociaz kon-
takty miedzy astronomem a Dantyszkiem nie
byly najlepsze. W 1541 r. sam Albrecht Hohen-
zollern prosit sedziwego juz astronoma o przy-
bycie do Krélewca i Kopernik wyjechal tam na
cztery tygodnie, mimo zZe juz sam miat klopoty ze
zdrowiem, a podrdz nie byta tatwa. Kopernik nie
byt odkrywca w zakresie medycyny, ale zapropo-
nowal m.in., ze przy ustalaniu dawki lekéw warto
wzigé pod uwage mase ciata chorego. Nauczyciel
dopekia réwniez wypowiedzi uczniéw zwigzane
z zagadnieniami monety i podkresla, ze Kopernik
pierwszy sformutowal zasade o wypieraniu mo-
nety lepszej przez gorszg, gdy obie jednoczesnie
sa w obiegu.

Nauczyciel informuje takze o innych osiggnie-
ciach astronoma, np. o sporzadzaniu przez nie-
go map; Kopernik wprowadzit tez takse (oplate)
chlebowg i w ten sposdb stat sie obronca ceny
ustalonej na podstawie ceny zboza. A oprécz
slynnej teorii w zakresie astronomii Kopernik



np. pozostawit po swoich badaniach w Olszty-
nie piekng pamiatke na Scianie zamku - jest to
tablica stuzgca do przedstawienia pozornego
ruchu Storica w dniach bliskich réwnonocy wio-
sennej i jesiennej. Nauczyciel zacheca uczniow
do wlasnych poszukiwan, poznawania ciekawo-
stek z zycia wielkiego astronoma. Proponuje
uczniom lektury uzupekiajace, np. Jerzego Si-
korskiego Prywatne zZycie Mikotaja Kopernika
(Olsztyn 2011) czy opowie$¢ historyczno-sensa-
cyjna z XVI i XXI w. Ztoto Kopernika autorstwa
Wojciecha Szalkiewicza (Olsztyn 2016). Z dodat-
kowej lektury uczniowie bedga mogli dowiedzieé
sie, skad wiemy, ze Kopernik mial co najmniej
dwa koty; jak wygladaly recepty wydawane przez
astronoma, kto dokonat rekonstrukeji twarzy Ko-
pernika albo kim byta Anna Schilling.

4. Rekapitulacja pierwotna

W podsumowaniu nauczyciel i uczniowie po-
wracaja do pytania kluczowego zajeé¢ — zwra-
cajg uwage na to, ze Kopernik przeszedl do
historii jako twdrca dzieta O obrotach sfer nie-
bieskich (De revolutionibus orbium coelestium).
Jego teoria heliocentryczna byla przetlomowa
dla nowozytnej nauki, a samo odkrycie nieod-
wracalnie zmienito postrzeganie swiata, cho¢

na jego rozpowszechnienie trzeba bylo jeszcze
poczekaé.

Trzeba pamietac réwniez, ze astronom zajmo-
watl sie z sukcesami wieloma innymi dziedzina-
mi zycia - byl strategiem, lekarzem, ekonomista,
kartografem, a wiec wpisywat sie w kanon czlo-
wieka renesansu.

W ramach powtdrzenia nauczyciel proponuje za-
bawe edukacyjna learning apps:
https://learningapps.org/display?v=psecumy7322
https://learningapps.org/display?v=pz8j4qg4a22
https://learningapps.org/display?v=pr09xtnb521
https://learningapps.org/display?v=p6d2e8ojk21

Kopernik przygotowujacy olsztyriski zamek do obrony.

Rys. Jarostaw Korzeniewski

Iwona JéZwiak — dr nauk humanistycznych w zakresie historii najnowszej; metodyk w Warmirisko-Mazurskim Osrodku
Doskonalenia Nauczycieli w Olsztynie, nauczyciel licealny. W latach 2001-2013 staty wspdtpracownik Uniwersytetu
Warminsko-Mazurskiego w Olsztynie. Zainteresowania zawodowe: m.in. dydaktyka, historia najnowsza, regionalizm,
edukacja miedzykulturowa; autorka i wspétautorka publikacji zwigzanych z historig Warmii i Mazur, m.in. Dziatalnosc
oswiatowa i jej funkcje na Warmii i Mazurach w latach 1945-1960 (Warszawa 2011); Dziedzictwo ziem pruskich. Dzie-
je i kultura Warmii i Mazur, podrecznik dla mtodziezy (Olsztyn 2011-2012); (wspotautorstwo: Izabela Lewandowska)
Szkoty kopernikowskie w wojewddztwie warmirisko-mazurskim. Ksiega w 550. rocznice urodzin Patrona (Olsztyn

2023); e-mail: iwona.jozwiak@poczta.onet.pl
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Recenzja ksigzki:
Dydaktyka historii. Nowe perspektywy,

redakcja naukowa Danuta Konieczka-Sliwiniska, wydanie I,
Wydawnictwo Naukowe PWN SA, Warszawa 2023, ss. 316

W 1993 roku trzech dydak-
tykéw: Jerzy Maternicki,
Czestaw Majorek i Adam
Suchonski, przygotowalo pu-
blikacje Dydaktyka historii.
Juz w 1994 roku ukazato sie
drugie wydanie. W 2023 roku
po 30 latach od ukazania sie
tej ksigzki pojawita sie ocze-
kiwana
dydaktyki historii. Mozna za-
uwazy¢, ze dydaktyka historii
jako samodzielna dyscyplina
zaczeta zyskiwaé wazne miej-
sce na mapie nauki. Oczywi-

synteza z zakresu

DYDAKTYKA
HISTORII

NOWE PERSPEKTYWY

miejsca wérod nauk humani-
stycznych”,

Podobnie odniosta sie do
syntez, podrecznikéw i mono-
grafii czy opracowan Danuta
Konieczka-Sliwiriska, redak-
torka naukowa recenzowanej
pracy®. We wstepie wyjasnila,
ze pomyst przygotowania pu-

Redakeja naukowa
Danuta Konsecaka-Sliwinska

blikacji ,,zrodzit sie w gronie
czlonkow Komisji Dydaktyki
Historii przy Komitecie Nauk
Historycznych Polskiej Aka-
demii Nauk. Grono to tworzy
od 2020 roku dziesiecioro hi-

Scie pierwsza Dydaktyka
historii autorstwa Hanny Po-
hoskiej* ukazata sie w 1928 roku.

Janina Mazur w swojej recenzji ksigzki Dy-
daktyka historii pod redakcja J. Maternickiego,
C. Majorka i A. Suchonskiego w 1998 roku na-
pisata: ,starzenie sie podrecznikéw i kompen-
diéw jest rzeczg normalna, z drugiej, dziedzina
ta w ostatnich dziesiecioleciach ulegata i nadal
ulega wielu przeobrazeniom, szukajagc swego

! J.Maternicki, C. Majorek, A. Suchonski, Dydaktyka
historii, Warszawa 1993.

2 H. Pohoska, Dydaktyka historii, Warszawa 1928
(wyd. II, uzup. i rozsz. Warszawa 1937).

storykéw z réznych osrodkow

naukowych w Polsce”. Znalez-
li sie tutaj teoretycy dydaktyki historii, jak i prak-
tycy, wyktadowey uczelni wyzszych. Przygotowa-
ne kompendium, bo tak zostalo pomyslane przez
autorow, stanowi zasob wiedzy przeznaczony
dla adeptow studiéw humanistycznych przygo-
towujacych sie do zawodu nauczyciela historii,

3 Zob. J. Mazur, Recenzje, https://rep.up.krakow.
pl/xmlui/bitstream/handle/11716/8737/RND-
193--13--RECENZJA-Dydaktyka-historii--Mazur.
pdf?sequence=1&isAllowed=y [dostep: 17.08.2023].
Dydaktyka historii. Nowe perspektywy, red. nauk.
D. Konieczka-Sliwiniska, Warszawa 2023, s. 11-12.
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studentow, mlodych nauczycieli, jak tez pracow-
nikow instytucji kultury gromadzacych zrédia,
ale i prowadzacych edukacje historyczng (np.
muzea, skanseny czy tez archiwa).

Moze tez siegna po te publikacje i doswiad-
czeni nauczyciele, a przede wszystkim wykla-
dowcy przygotowujacy studentéw, kandydatow
na nauczycieli.

Czekalismy kilka lat na nowe spojrzenie na
edukacje studentow, ale i wykorzystanie nowych
metod, Srodkéw czy rozwigzan dydaktycznych.
Wynikalo to takze ze zmian, jakie zachodzity
w ostatnich latach w polskiej szkole. Jednocze-
$nie pojawily sie nowe wyzwania dla nauczycie-
li, studentéw, np. escape roomy, gry miejskie,
murale, memy czy kanaly na YouTube, podcasty
historyczne, internetowe serwisy historyczne,
e-podreczniki, platformy e-learningowe. Kie-
dy ukazaly sie Wspdiczesna dydaktyka historii.
Zarys encyklopedyczny (2004) czy Edukacja hi-
storyczna w szkole. Teoria i praktyka (2008), jak
i Edukacja obywatelska w szkole. Teoria i prak-
tyka (2011)°, to jeszcze nie mowito sie w Swie-
cie dydaktykéw o problemach i wykorzystaniu
escape roomoéw czy kanaléw na YouTube. Dzi$
szkota polska uwzglednia wszystkie nowinki, In-
ternet stal sie obecny wszedzie, uczniowie wyko-
rzystuja smartfony czy inne urzadzenia nowej
techniki, aby przygotowywac sie do zajeé, pre-
zentacji multimedialnych, filméw, podcastow itp.

A czas COVID-19 spowodowal, zZe e-podrecz-
niki, platformy e-learninowe czy zajecia prowa-
dzone przez platformy MS Teams, Zoom itp., jak
tez elektroniczny dziennik staly sie powszechnym
elementem edukacji. Czas pracy w systemie zdal-
nym pomogl nauczycielom, studentom, uczniom,
badaczom w zmianie patrzenia i wykorzystania
mozliwosci, jakie daja nam nowe narzedzia i Inter-
net. Dodatkowo autorzy przedstawili zmiany w za-
kresie reformy egzaminu maturalnego. To jest bar-
dzo wazne, gdyz pierwsza matura w nowej wersji
zostata wlasnie w 2023 roku przeprowadzona.

5 Zob. Wspdtczesna dydaktyka historii. Zarys en-
cyklopedyczny dla nauczycieli i studentow, red.
J. Maternicki, Warszawa 2004; E. Chorazy, D. Ko-
nieczka-Sliwiniska, S. Roszak, Edukacja historyczna
w szkole. Teoria i praktyka, Warszawa 2008; J. Ko-
rzeniowski, M. Machalek, Edukacja obywatelska
w szkole. Teoria i praktyka, Warszawa 2011.

Catosé kompendium zostala podzielona na 12
dzialéw, kazdy dziat na kilka $rédezesci. Nowo-
$cig w tego typu publikacji jest Podsumowanie po
kazdym dziale, dodatkowo kazdy rozdziat zaczy-
na sie Uwagami wstepnymi, a po Podsumowaniu
podane sa Problemy do dyskusji. Taka struktura
publikacji utatwia korzystanie z niej. Odbiorca
szybko znajdzie te tresci czy zrodla, literature,
ktére w danym momencie bedzie chcial poznad,
zglebié i wykorzystaé. Cato$¢ publikacji uzupel-
niaja: Bibliografia i Noty o autorach.

Trudno szczegdtowo opisac kazdy dzial, ktory
zostal przygotowany przez najlepszych dydakty-
kéw w Polsce i znalazt sie w publikacji; to zapre-
zentowala redaktor prof. Danuta Konieczka-Sli-
winiska we Wstepie. Ponizej wskaze kilka spraw,
ktore zacheca uwaznego czytelnika do zapozna-
nia sie z recenzowang publikacja. Moze dzieki
temu kompendium wzbogaci zasoby bibliotecz-
ne zakladow dydaktyki czy instytutéw na uniwer-
sytetach oraz biblioteczki nauczycieli historii czy
tez historiiiterazniejszosci, wiedzy o spoleczen-
stwie, zaréwno w szkotach podstawowych, jak
rowniez Srednich i branzowych. Moze znajdzie
tez czytelnika wsréd nauczycieli innych przed-
miotow spotecznych, nawet technicznych czy
studentow réznych kierunkéw, np. archiwistyki,
muzealnictwa itp.

Pierwszy dzial zostal przygotowany przez
Stanistawa Roszaka i nosi tytul: Dydaktyka hi-
storii — pogranicze dyscyplin, ich margines czy
dyscyplina integralna? Ten rozdzial jest bardzo
wazny, gdyz autor wskazal na zmiany, jakie za-
szly w ostatnich 50 latach w zakresie myslenia
o przeszlosci, narole dydaktyki szczegétowej czy
tezréznice miedzy dydaktykg ogdlng a szczego-
lowa, budowanie tozsamosci dyscypliny w kon-
cepcjach dydaktykéw oraz nowe drogiiperspek-
tywy rozwoju. S. Roszak zwrdcit rowniez uwage
na ,probe integracji celow ksztalcenia i korela-
cji miedzy kolejnymi etapami edukacyjnymi, jaka
bylo wprowadzenie Polskiej Ramy Kwalifikacji
(PRK)”. Zachecam czytelnika kompendium do
zapoznania sie uwaznie z tym rozdzialem - zro-
zumie on role dydaktyki szczegdlowej, jaka jest
dydaktyka historii.

Nastepne cztery rozdzialy to kolejno: Nowo-
czesne metody dydaktyczne w edukacji historycz-
nej przygotowany przez Izabele Lewandowska,
Gry historyczne oraz inne innowacyjne formy



w,zabawy” z historiq autorstwa Barbary Techman-
skiej, Mapy historyczne we wspdltczesnej edukacji
szkolnej Malgorzaty Machalek oraz Nowe obrazy
i filmy o tematyce historycznej, ktérego autorka
jest ponownie Barbara Techmariska.

Izabela Lewandowska od lat publikuje i zajmu-
je sie przyblizaniem studentom, nauczycielom
i dydaktykom nowych metod nauczania, tych,
ktore funkcjonujg juz w polskiej szkole, i tych,
ktére moga dzis stuzy¢é w przygotowaniu studen-
tow, adeptéw zawodu nauczyciela, do lekeji histo-
rii czy historiii spoleczenstwa, jak i w pracy poza-
lekeyjnej. Zestawienie 51 aktywizujagcych metod
itechnik nauczania przygotowane przez autorke
pozwala na zapoznanie sie z nimi i daje mozli-
wos¢ wykorzystania ich we wspélczesnej, nowo-
czesnej szkole i edukacji historycznej. Autorka
zacheca do ich wykorzystania, podajac przykiady
zastosowania. Uzupelnieniem tekstu sg zdjecia
i opis metody scrapbooking/lapbooking.

Ciekawy jest rozdziat autorstwa M. Machalek
dotyczacy map i ich wykorzystania w szkole. Nie
powinni$my zapominad, Zze mapa historyczna jest
waznym elementem edukacji. Autorka wskaza-
la na ewolucje szkolnych map historycznych
i dzisiejszg role map komputerowych oraz po-
datla przykladowe ¢wiczenia z wykorzystaniem
map. Przeciez sg one wazne i wspolezesnie, przy
nowych technikach cyfrowych dostep do nich
i mozliwos¢ wykorzystania jest bardzo duza. Au-
torkg dwoch ciekawych tekstéw jest Barbara
Techmarnska. Zajela sie ona nowymi grami histo-
rycznymi i innymi innowacyjnymi formami ,,za-
bawy” z historig oraz nowymi obrazami i filmami
o tematyce historycznej. Pierwsze pokoje zaga-
dek (bo tak thumaczymy na polskim rynku escape
roomy) powstaty w2007 roku, dzis na $wiecie jest
ich okoto 60 tys. W Polsce rozwinely sie po 2013
roku, pierwszy otwarto we Wroctawiu. Czy moz-
na je wykorzysta¢ w edukacji historycznej? Jak
wplywaja na wiedze i Swiadomosé, czy moga by¢
elementem wspolczesnych metod nauczania, czy
tez moze pokoje historyczne, wirtualne pokoje
zagadek sg dzi§ nowym rozwigzaniem w pozna-
waniu historii i uczeniu sie pracy zespotowej?
Te i inne pytania autorka wyjasnita w swoim tek-
Scie. Jest on ciekawie napisany i wart polecenia
uwaznemu czytelnikowi. Sama uczestniczytam
w takiej grze w pokoju zagadek w Toruniu - do-
tyczyl dziejow z czaséw wprowadzenia stanu

wojennego w Polsce. Znajomos¢ historii, takze
filmu Rozmowy kontrolowane, jak i umiejetnosé
pracy zespolowej sprawdzily sie w rozwigzywa-
niu zadan i wyszukaniu ,,ktédek” umozliwiajagcych
wyjscie z pokoju zagadek. Polecam taki wirtualny
pokdjzagadek. Ma on wiele zalet, ale i kryje wiele
niespodzianek. Drugg czescia tego rozdziahu jest
materiat dotyczacy gier miejskich: rodzajéw, wa-
loréw, sposobdw ich wykorzystania w edukacji
historycznej, takze zagrozen zwiazanych z pla-
nowaniem czy organizacja miejskich gier histo-
rycznych. Autorka przypomniatla, iz gry miejskie
swojg tradycjq siegaja ruchu harcerskiego (1910),
ich wspolczesne docenienie datuje sie dopiero
od 2005 roku, kiedy to na nowo dostrzezono
walory gier miejskich (terenowych). Wymienita
znane gry terenowe, takie jak warszawski Rajd
Arsenat czy Wielka Gra Wojenna Perkun i wie-
le innych. Tego rodzaju gry przygotowywane sg
tez przez rézne instytucje, np. IPN czy Osrodek
,2Pamiec i Przysztosé”. Jak pisze autorka, ,histo-
ryczne gry miejskie pozwalajg na lgczenie wiedzy
teoretycznej z praktyczna. Uczestnicy gry dzia-
laja w realiach wybranej epoki, moga odgrywadé
role pojedynczych osoéb albo grup spotecznych”.
Walory organizacji, uczestnictwa uczniow, stu-
dentéw inauczycieliw grach miejskich znalazly sie
na kartach kompendium. Dodatkowo B. Techman-
ska zacheca do korzystania z gier planszowych,
ktore wspolezesdnie przezywajg renesans. Szereg
wydawnictw przygotowuje i wydaje gry planszo-
we, w tym takze historyczne. Wedlug B. Techmarni-
skiej gracze, uczestnicy gry, zdobywajg wiedze hi-
storyczng ,hierzadko niechcacy, przy okazji, co
wazne, na podstawie réznorodnego materiatlu
[ktory jest wykorzystany w grze — przyp. B.B.]".

B. Techmarnska jest tez autorka rozdziatu pig-
tego: Nowe obrazy i filmy o tematyce historycz-
nej. Dotyczy to zwlaszcza murali, czyli ,wielkich
malowidel wykonanych bezposrednio na $cianie
budynkéw” (to stowa z publikacji), a przeciez nie
jest to domena wspolezesnosci. Jednak warto
wprowadzié je do przestrzeni edukacji historycz-
nej. To wiedza pozaszkolna, ale docierajgca dzis
do kazdego. Umieszczone na budynkach wielko-
gabarytowych, niekiedy zabytkach, bankach, blo-
kach mieszkalnych itp. ,malowidla”, zwlaszcza
o tresciach historycznych, docierajg do wiekszej
grupy odbiorcéw, w tym tez do uczniéw. Obok
murali pojawily sie nowe ,,oblicza” w przestrzeni



internetowej: memy, w tym tez o tresciach histo-
rycznych. Niekiedy tworzg je studenci, ucznio-
wie, ale i profesjonalisci. Autorka tego dzialu
zacheca do korzystania i z tych nowinek, moz-
liwosci, jakie niesie zawarty w memach humor,
jakiwalorow wiedzy historycznej. W drugiej cze-
$ci tego dziatu B. Techmarnska zajela sie zawsze
obecnym na lekcjach historii filmem historycz-
nym, dokumentalnym, fabularnym, animowa-
nym i edukacyjnym. Dzi$ wiekszo$¢é wydawnictw,
przygotowujac podreczniki, dostarcza tez pakiet
multimedialny, w tym takze filmy dydaktyczne,
ktére majg duze walory poznawcze, ksztalcace
i wychowawecze. Zwtaszcza ze tego typu obudo-
wa jest odpowiednio przygotowana do poziomu
edukacyjnego odbiorcey, czyli ucznia na wszyst-
kich etapach edukacji. Na temat wykorzystania
filmu na lekcjach historii i w edukacji pozaszkol-
nej ukazatlo sie bardzo duzo publikacji; autorka
tego dzialu przytacza tez te literature.

We wspolezesnej szkole nauczyciel, czy tez
wezesniej student, styka sie z wieloma proble-
mami. Dlatego polecam rozdzial szésty autor-
stwa Malgorzaty Machatek. Uwazam, ze ten roz-
dzial méglby by¢é kanwa osobnego podrecznika.
Dzi$ wlasciwie kazdy uczen, zaréwno ten majacy
trudnosci, by sprostaé¢ wymaganiom edukacyj-
nym, jak tez bardzo uzdolniony, wymaga osobne-
go podejscia. Dodatkowo od ponad roku mamy
jeszcze uczniow z doswiadezeniem migracji. Au-
torka wymienia Rozporzadzenie Ministra Edu-
kacji Narodowej z 9 sierpnia 2017 r. w sprawie
zasad organizacji i udzielania pomocy psycho-
logiczno-pedagogicznej w instytucjach eduka-
cyjnych dla wszystkich uczniéow o specjalnych
potrzebach i oczywiscie podpowiada, jak roz-
poznaé potrzeby uczniow i jak je rozwigzywac.
M. Machatek podaje sposoby dostosowania wy-
magan i dziatan zaréwno do uczniow ze szcze-
go6lnymi potrzebami, jak i uzdolnionych.

Maciej Fic jest autorem dzialu si6dmego: We-
ryfikacja wiedzy i umiejetnosci w edukacji hi-
storycznej - egzamin maturalny. Od 2002 roku
zmienila sie formuta egzaminu maturalnego. Au-
tor w swej czesci przedstawit historie egzaminu
maturalnego od okresu miedzywojennego po re-
forme z lat dziewiecédziesigtych i poczatki nowej
matury od 2002 roku. Zawarte tabele z przedsta-
wieniem struktur i przemian w przeprowadza-
niu matury z historii z lat 2002-2004, 2005-2014,

2015-2022 oraz z 2023 roku (struktury matury
z historii) oddaja zakres zmian, jakie przecho-
dzila matura. Model egzaminow zewnetrznych
sprawdzil sie. Anonimowos¢, sprawdzanie przez
komisje zewnetrzne, wyniki w formie punktacji
zapewniajg porownywalnosé matur w catym kra-
ju. Waznym elementem, jak podkresla autor, jest
proces przygotowywania pytan egzaminu matu-
ralnego i jego pelna weryfikacja w trakcie przy-
gotowan, jak i po egzaminie.

Cho¢ kompendium Dydaktyka historii. Nowe
perspektywy stanowi jedng calos¢ i redaktorka
wraz z autorami przyjeta okreslony uktad tre-
$ci i dziatéw, to proponowalabym w nastepnym
wydaniu zmienic¢ kolejnosé poszczegdlnych roz-
dzialow. Dotyczy to zwlaszcza rozdziatu 6smego
idziewiatego. Mozna by je przesung¢ na miejsce
drugie i trzecie. Dalej mogtyby sie znalez¢ dzialy
dotyczgce pracy z uczniem o specjalnych potrze-
bach, nastepnie wersyfikacja wiedzy i umiejet-
nosci, potem nowoczesne metody dydaktyczne,
gry, film, nastepnie mapy i edukacja w muzeach,
archiwach i na koniec edukacja historyczna na
odleglosé.

Dzi$, kiedy brakuje nam autorytetéw, kiedy
zmianom ulegaja oceny i miejsca rankingowe
tradycyjnych bohateréw, a pojawiaja sie antybo-
haterowie, gdzie biografistyka zaczyna odgrywa
coraz wiekszg role w edukacji historycznej, to
tekst Marka Biatlokura w Dydaktyce jest bardzo
interesujgcy i wart polecenia. Tym bardziej, ze
sam autor zwraca uwage na role biografistyki
w badaniach historycznych, a takze uzupeinia
swoj materiat o psychobiografistyke, zastanawia-
jac sie, czy stanowi ona niewykorzystana szan-
se dydaktyki historii czy moze stluszny scepty-
cyzm? Wskazuje tez na odbrazowienie postaci
historycznych znanych z pomnikow i przytacza
jeszcze ynieudany eksperyment z przedmiotem:
Historia i spoteczeristwo. Dziedzictwo epok i wq-
tek: kobieta, mezczyzna i rodzina”. Warto jednak
zwrocié uwage, iz dopiero w XX wieku pojawiaja
sie ,watki dotyczace kobiet i ich roli w dziejach”.
Zachecam do lektury tego dziatu. Inaczej spoj-
rzymy na bohaterdw, antybohateréw i historie
kobiet.

Rozdzial dziewigty autorstwa Danuty Ko-
nieczki-Sliwinskiej nosi tytut
w szkolnej edukacji historycznej. Jak juz wyzej
wskazatam, ten rozdzial powinien by¢é — moim

Regionalizm



zdaniem - umieszczony jako trzeci. Jest wazne,
by ponownie przywrdécié range i znaczenie histo-
rii regionalnej w edukacji. Autorka wskazala na
wazng role edukacji regionalnej w zakresie bu-
dowania tozsamosci i Swiadomosci regionalne;j.
Wskazata na poglady dydaktykow historii na re-
gionalizm w edukacji historycznej, réznice w ro-
zumieniu regionu historycznego i idei regionali-
zmu, udziat historii regionu w procesie nauczania
iuczenia sie historii, a takze role wspodtpracy na-
uczyciela historii z regionalnymi instytucjami
kultury. Autorka wspomniata rowniez o duzej roli
materialow i podrecznikéw do edukacji regional-
nej (np. Dziedzictwo ziem pruskich. Dzieje i kultu-
ra Warmii i Mazur, red. I. Lewandowska, Olsztyn
2012), przyktadowych projektach czy wykorzy-
staniu pracy lekcyjnej i pozalekeyjne;j.

Dzial dziesiaty Edukacja historyczna w mu-
zeach autorstwa Marty Kalisz-Zielinskiej i dziat
jedenasty Edukacja historyczna w archiwach
przygotowany przez Huberta Mazura sg uzupet-
nieniem kompendium. Muzea i archiwa pekig
duza role w ksztaltowaniu swiadomosci histo-
rycznej. Dzi$, kiedy zasoby archiwalne w dobie
Internetu sg dostepne, a muzea mozna odwie-
dzaé wirtualnie, to edukacja i wykorzystanie tych
instytucji w procesie nauczania i uczenia histo-
rii, edukacji archiwalnej, muzealnej jest utatwio-
ne. Wskazane przez autoréw formy dziatalnosci
edukatoréw archiwéw czy muzedéw dostarcza
wiadomosci dla odbiorcéw kompendium, czyli
studentow i nauczycieli, jak i dydaktykéw.

W ostatnim, dwunastym dziale Agnieszka
Chlosta-Sikorska zaprezentowata temat edukacji
historycznej na odlegtos¢. Nie jest to temat ostat-
nich kilku lat, przeciez pionierem w nauczaniu
na odleglos¢ byta Australia, a w koricu XX wieku,
kiedy rozwineta sie cyfryzacja, a zwlaszcza Inter-
net, edukacja na odleglos¢ stata sie codzienno-
$cig. Wykorzystywanie internetowych serwisow
historycznych czy podcastéw, YouTube’a, jak tez
podreczniki w wersji elektronicznej, platformy
e-learningowe, a takze cyfrowe opowiadanie hi-
storii to juz prawie przesztosé, bo szybko wkra-
cza eduScrum, nauczanie hybrydowe, a przede
wszystkim sztuczna inteligencja (ang. artifficial
intelligence, Al). Wedlug badan uczniowie juz od
najmlodszych lat postugujg sie smartfonem, od
pierwszej klasy szkoly podstawowej maja zajecia
z informatyki, potrafig przygotowac prezentacje
multimedialne, operuja dobrze grami interneto-
wymi, przygotowuja memy, krétkie filmiki, potra-
fig korzysta¢ z wirtualnych zasobéw archiwow,
muzedw czy tez komunikuja sie poprzez media
spolecznosciowe. Czynigc to z zamiarem pozna-
nia przeszioscilub tylko mimochodem, réwnole-
gle z edukacja szkolng buduja swojg wiedze z za-
kresu historii.

Recenzowana publikacja Dydaktyka historii.
Nowe perspektywy, wprowadza odbiorce w no-
woczesne spojrzenie na subdyscypline i pro-
ponuje nowe rozwigzania, kierunkuje na przy-
szlo$é, nowoczesng edukacje i nauczanie.

Bogumita Burda — prof. dr hab., historyk, dydaktyk historii, regionalista, profesor w Instytucie Historii Uniwersytetu
Zielonogdrskiego, zajmuje sie szeroka tematyka: szkolnictwo na Slasku, w Rzeczypospolitej i na pograniczu polsko-
-niemieckim w XVI-XX wieku; pietyzm i jego oSrodki; nowoczesne koncepcje i metody, Srodki i techniki nauczania
i uczenia sie historii; optymalizacja procesu ksztatcenia; regionalizm w teorii i praktyce nauczania; dziedzictwo kultu-
rowe w regionie. Autorka kilku monografii, w tym: Zwigzki edukacyjne Slgska z ziemiami polskimi w okresie Oswiece-
nia (Zielona Gora 1992); Szkolnictwo srednie na Dolnym Slgsku w okresie wczesnonowozytnym (1525—1740) (Zielona
Gdra 2007); pod jej red. Protokoty szkolne Realschule w Sulechowie z lat 1787-1857. Zrddta i materiaty (Zielona Gora
2018): Uczniowie Realschule w Sulechowie w latach 1787-1873. Zrodta i materiaty, oprac. B. Burda, B. Husak (Zie-
lona Gora 2018); Halle i Sulechow — osrodki pietyzmu i edukacji. Tto religijno-historyczne, powigzania europejskie,
red. B. Burda, A. Chodorowska, B. Husak, B. Klosterberg (Zielona Géra 2019); wspétautorka podrecznikdw szkolnych
do nauczania historii oraz programow szkolnych, rzeczoznawca MEiN. Kierowata projektem Narodowego Programu
Rozwoju Humanistyki pt. Halle i Sulechdw jako osrodki pietyzmu i edukacji. Jest prezesem Zarzadu Oddziatu PTH
w Zielonej Gorze, przewodniczaca sekcji dydaktycznej PTH przy Oddziale PTH w Zielonej Gdrze, cztonkiem zarza-
du Lubuskiego Towarzystwa Naukowego, prezesem Ogdlnopolskiego Stowarzyszenia ,NERKA” w Zielonej Gorze.
e-mail: b.burda@ih.uz.zgora.pl
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Politycy galicyjscy uwiktani
w przesztosc¢ c.k. monarchii

O ksigzce Waldemara tazugi
Uwiktani w przesztosc. ,Proskrybowani” i ,,dyletanci”,
Wydawnictwo ZYSK i S-KA, Poznan 2023

Dziesie¢ lat temu ukazala
sie ksigzka prof. Waldemara
bLazugi Kalkulowaé... Polacy
na szczytach c.k. monarchii,
w ktoérej poznanski historyk
przedstawit kariery Polakow,
ktérzy osiggneli czolowe po-
zycje polityczne w monarchii
austro-wegierskiej. Czytelnik

Waldemar Lazuga

namiestnika Galicji, a w okre-
sie I wojny Swiatowej przez
kilka miesiecy piastowat sta-
nowisko ministra ds. Galicji.
W sumie autor pokazal, ze na
polityczne szczyty c.k. monar-
chii wspielo sie ,nie dwdch,
nie trzech, lecz kilkudziesie-
ciu Polakow™.

mogt sie zatem zapoznac ze Wspomniana publikacja zy-
stojacymi przez pewien czas UW] k-l'anl skala duze uznanie, zdobywa-
na czele austriackiej admini- r s jac m.in. Nagrode Klio czy Na-
stracji rzadowej Agenorem w przeSZ}OSC grode im. Waclawa Felczaka

Goluchowskim (seniorem),

Alfredem Potockim czy Ka-

zimierzem Badenim. Modgt

przesledzi¢ dzialania znakomitych ministrow
austriackich finanséw: Juliana Dunajewskie-
go czy Leona Biliniskiego. Byt w ksigzce obec-
ny takze wspodlny austro-wegierski szef dyplo-
macji Agenor Gotuchowski (junior). Nie mogto
zabraknaé, co oczywiste, bohatera pierwszej
ksigzki prof. Lazugi — Michala Bobrzynskiego,
o ktérym w podrecznikach szkolnych mozemy
przeczytaé zazwyczaj tylko tyle, ze byt czolowym
przedstawicielem szkoly historycznej krakow-
skiej. A Bobrzyrnski to réwniez wpltywowy polityk
swojej epoki: w latach 1908-1913 peknil funkcje

i Henryka Wereszyckiego. Czy

podobnie bedzie z najnowszg

ksigzka tego autora? Stanowi
ona w pewnym sensie ciag dalszy poprzedniej
pracy: ,Bohaterowie — odpowiednio starsi — sa
w wiekszosci ci sami. Tamta historia konezy sie
w 1918 roku. Ta w roku 1918 wtasciwie sie zaczy-
na” (s. 16).

Przyjrzyjmy sie rekomendowanej publikacji.
Rozpoczyna ja 40-stronicowy rozdzial Sceny
i obrazy, ktérym historyk wprowadza nas w no-
stalgiczny klimat habsburskiej postmonarchii.
Monarechii, ktéra w listopadzie 1918 roku prze-
stala istnie¢. Mamy zatem Iwowskg scene lat
30. XX wieku. W Teatrze Wielkim odbywa sie



premiera austriackiego wodewilu Ralpha Be-
natzky’ego pt. Gospoda pod Biatym Koniem.
W pewnym momencie, w akcie drugim, kiedy na
balkonie ukazuje sie postaé Franciszka Jozefa I,
wszyscy wstajg i zaczynaja glosno klaskacé. I tyl-
ko zdezorientowany aktor grajacy austriackiego
cesarza nie wie, czy brawa sg dla niego (za dobra
gre), czy tez dla niezyjacego juz od kilkunastu lat
monarchy.

Waldemar Lazuga opisang sceng przywotu-
je sentymentalny swiat niedawnych poddanych
austriackiego cesarza. Jest Polska, jest niepod-
legtosé, a oni pod$wiadomie tesknig za c.k. mo-
narchig. Monarchia, ktéra po wojnie, w okresie
coraz liczniejszych w Europie dyktatur, zaczyna-
la powoli jawi¢ sie im jako raj utracony. Nie bez
powodu zreszta kilkadziesiat lat pdzniej prof.
Henryk Wereszycki na kréotko przed wprowa-
dzeniem stanu wojennego stwierdzil, ze ,nigdy
nie zaznal wiecej wolnosci niz we Lwowie w1910
roku” (s. 62).

Autor znakomicie uchwycit rodzacy sie wéw-
czas swoisty sentyment do ,,nieboszczki Austrii”.
Ukazal poczatki mitu habsbursko-galicyjskiego,
a takze wspolczesne jego continuum. Dla nie-
ktérych bowiem mit ten jest ciggle zywy. Oto bo-
wiem, jak pisze autor: ,W 2009 roku zachodnio-
ukrainski artysta Wlodka Kostyrko przedstawit
olej na pldétnie zatytulowany Chusta galicyjska,
na ktorej na niebieskim tle umiescit znak okcy-
dentalizmu, historycznej przynaleznos$ci do Za-
chodu[...] -wizerunek Franciszka J6zefa” (s. 63).
Obecnie, w drugim roku wojny w Ukrainie z ro-
syjskim najezdzcg, ten znak cywilizacyjnej przy-
naleznosci Ukrainy do Zachodu nabrat jeszcze
wiekszej mocy symbolicznej.

Rozdzial drugi Stosunek historyczny zajmuje
130 stron i jest najdluzszy w calej ksigzce. Po-
Swiecony zostal w wiekszej czesci relacjom po-
miedzy Pilsudskim a Bobrzyniskim, ktérych zda-
niem autora miat tgczy¢ blizej niezdefiniowany
Hhistoryczny stosunek”. Obaj zmarli w tym sa-
mym 1935 roku. Pilsudski mial jednak pogrzeb
krélewski, zas $mieré¢ Bobrzyniskiego — zmart
w Poznaniu - przeszta prawie bez echa. Oddajmy
glos autorowi: ,,O Bobrzynskim - od pietnastu lat
przebywajacym na wielkopolskiej wsi — niemal
zapomniano. Pilsudski legendg byl juz za zycia.
»To oni w ogdle sie znali?« — mégltby zapytad nie-
jeden czytelnik gazet” (s. 68).

Michat Bobrzyniski. Fotografia z 1926 .
Zrédto: Narodowe Archiwum Cyfrowe

Znali sie. Ich wspdlna historia zaczela sie
w 1908 roku, kiedy Bobrzynski zostat c.k. na-
miestnikiem Galicji, a Pilsudski na stale do
niej przybyl po nieudanej rewolucji 1905 roku.
Bobrzynski jako namiestnik miat za zadanie
przygotowac Galicje do wojny z Rosja. Pitsudski
oferowat z kolei austriackim kotom wojskowym
swoje ustugi wywiadowcze przeciwko Rosji,
atakze dywersje i ewentualng akcje powstanczag
na tylach wroga. Autor rekomendowanej ksigz-
ki zastanawia sie, czy namiestnik tylko rozpiat
»,parasol ochronny” nad Pilsudskim (wydat zgo-
de na danie broni ,Strzelcom”), czy tez stat sie -
jak stwierdzit polityk zwigzany z endecjg Juliusz
Zdanowski - ,gldwnym inscenizatorem pilsud-
czyzny” (s. 89).

Poznanski badacz przypomina czytelnikom
o naustriackim uwiklaniu” Pilsudskiego, ktory
po nieudanej probie wskrzeszenia powstania
w Kongresowce w sierpniu 1914 roku zostat de
facto uratowany przez galicyjski Naczelny Komi-
tet Narodowy (NKN). To on utworzyl bowiem Le-
giony. I pomimo pdZniejszej mitologizacji tej for-
macji-jako ,Legion6éw Pilsudskiego” - nie wolno
zapominad, ze Pilsudski nie byl ich pomystodaw-
ca i stanal na czele tylko jednej z brygad.

W 1916 roku doszlo do jedynego najpraw-
dopodobniej spotkania sam na sam obu poli-
tykow. Stalo sie to w krakowskim mieszkaniu



Bobrzynskiego przy ul. Krupniczej. Prof. Lazu-
ga przywoluje te rozmowe na podstawie relacji
ustnej, ktora pozyskatl pod koniec lat 70. ubiegle-
go wieku od synowej Bobrzynskiego. Tak o tym
pisze: ,Dwuosobowa stuzba dostanie wolne.
W domu poza gospodarzem sg tylko Zona i syno-
wa. Pilsudski pojawia sie niemal niezauwazony.
Rozmawiaja w duzym pokoju od ulicy, przy lek-
ko uchylonych drzwiach. Do uszu pan dobiegaja
strzepy rozmowy. Po latach trudno je skleié. Po
godzinie rozmowa dobiega konca. Pilsudski od-
chodzi odprowadzany przez Bobrzynskiego do
przedsionka. Przy rozstaniu padaja stowa, ktére
synowa zapamietata: »Panie Brygadierze, niech
sie pan tak nie spieszy, pana czas jeszcze nadej-
dzie«” (s.108).

I ten czas, jak wiemy, nadszed}.

Bobrzynski po wojnie przeniesie sie do Gar-
béw kolo Srody Wielkopolskiej. Pomimo olbrzy-
miego doswiadczenia politycznego za swoje
L2uwiklanie” w austriacka przeszios¢ stanie sie
jednym z ,proskrybowanych”. Pozostanie mu
zajmowanie sie historig oraz gospodarowaniem
wlasnym majatkiem. Polityka przejdzie w rece
,dyletantow”. Taka byta cena, jaka musieli zapta-
ci¢ ci, ktérzy tak jak on zbyt dtugo i zbyt wiernie
stali przy Austrii.

Bobrzynski napisze w Garbach Wskrzeszenie
Paristwa Polskiego (1914-1918), ktérego pierwszy
tom ukaze sie w 1920 roku. Prof. Lazuga zwraca
uwage na niedoceniony jego zdaniem kluczowy
fragment tej pracy. Przywolajmy dluzszy cytat
z ksigzki poznanskiego historyka: ,,O Pilsudskim
pisze [Bobrzynski — przypis M.M.] z uznaniem,
anawet z widoczng sympatia. Bez uznania i sym-
patii wypowiada sie natomiast o »niestychanymc«
programie geopolitycznym i etnograficznym
Dmowskiego. Pilsudskiego (i siebie) ttumaczy
nastepujaco: z Austrig tgczyt Polakéw stosunek
opierajacy sie na »dobrze zrozumianym wza-
jemnym interesie«, w Galicji »zyli oni wlasnym
zyciemg, pracowali wokoét zbudowania panstwa
polskiego »z pomocg i w zwigzku z Austro-We-
grami«. Pilsudski miat ciche wsparcie konser-
watystow, cho¢ Austria lekatla sie, ze oddalajaca
sie wojna »przez niecierpliwos¢« sktoni mtodziez
do jej sprowokowania. Ochrone zapewniat jej na-
miestnik Bobrzynski (tu wymienia swoje nazwi-
sko), ktéry »tylko prébom wytworzenia sposrod
nich rzadu i wladzy w kraju przeszkadzal« [...].

Gdy wojna wybuchla, austriackie wladze woj-
skowe »prowokowaly« partyzantke polska, wy-
posazajac strzelcow w »najgorsze uzbrojenie«
[...]. W rezultacie - przeczytajmy to wyjatkowo
dlugie zdanie uwaznie - »Zle uzbrojonym i gorzej
jeszcze wyekwipowanym, zmuszonym utrzymy-
wa¢ sie z rekwizycji u miejscowej, niechetnej
im, ogétem biorgc, ludnosci Krélestwa, wyjetym
spod ochrony prawa miedzynarodowego, gro-
zilo poswiecenie i zmarnowanie licznego zaste-
pu miodziezy bez najmniejszego widoku i celu,
a nadto wzburzenie ludnosci wiejskiej w Krole-
stwie przeciw powstanicom i przeciw idei, ktorg
ze sobg niesli«. Ostatecznie strzelcom pomogli
»przywodcy spoteczenstwa polskiego w Austrii«
i dzieki temu z »bezladnej partyzantki« powstaly
Legiony »walczgce pod sztandarem i komenda
polska obok armii austro-wegierskiej«” (s. 161).

Poznanski historyk poprzez wyeksponowanie
powyzszego wywodu krakowskiego stariczyka
pragnie zaakcentowad, ze polityka austro-polska
byla wspdlna opcja zaréwno dla polskich poli-
tykéw z Galicji (w tym bylego namiestnika), jak
i dla Pilsudskiego. To ona stanowita osnowe ty-
tutowego ,stosunku historycznego” istniejgcego
pomiedzy nimi. Prof. Lazuga zaznacza, ze pitsud-
czycy nigdy nie zakwestionowali tego kluczowe-
go fragmentu pracy Bobrzynskiego. Najprawdo-
podobniej zgadzali sie z nim, cho¢ tego nie mogli
powiedzie¢ wprost.

Wazng cezurg stosunku Bobrzynskiego do
Pilsudskiego byl zamach majowy. Jak pisze au-
tor ksigzki: ,Bobrzynski nie odstapit od potepie-
nia tego, co »potepionym by¢ powinno«” (s. 178).
I dodaje: ,Wielkopolska [...] ta najbardziej anty-
pilsudczykowska czes$¢ wszystkich rejonéw Pol-
ski ma po swojej stronie Bobrzynskiego, glowe
stariczykow” (s. 178).

Z zamachem majowym wigze sie tez nieznana
do tej pory historia dotyczgca wysuniecia przez
wielkopolskg endecje kandydatury Bobrzynskie-
go na prezydenta panstwa. W zwigzku z tym do
Garbow udac sie mieli prof. Stanistaw Kasznica
(senator w kadencji 1922-1928 oraz rektor Uni-
wersytetu Poznaniskiego w latach 1929-1931)
oraz marszatek Senatu Wojciech Tragmpczynski
(w latach 1922-1928). Bobrzynski po wahaniu
zgodzit sie kandydowacd. Jednak w Warszawie
jego kandydatura zostata storpedowana przez
Stanistawa Glagbinskiego, ktory kierowat klubem



parlamentarnym endecji. Poznanska endecja nie
skonsultowata bowiem tego pomystu z centra-
la. W ksigzce autor przypomina, ze Glabiniski byt
takze ,uwiklany” w austriacka przesztosé, gdyz
w latach 1908-1911 piastowatl funkcje ministra
kolei. W II Rzeczypospolitej tej przesziosci sie
jednak wypart i zapewnial, ze w Austrii zawsze
zajmowat tylko ,stanowisko narodowe” (s. 180).

Konczac referowany rozdzial, prof. Lazuga
konstatuje, Zze w wolnej Polsce Bobrzynski z Pil-
sudskim nigdy sie nie spotkali (s. 195). Zaznacza,
ze 7 ,dawnego »stosunku historycznego« miedzy
»mezami najwyzszej proby« niewiele pozostato”
(s. 196). O Pilsudskim pamietaja jednak wszy-
scy, a Bobrzynski pozostaje ciggle na obrzezach
pamieci spotecznej. By¢é moze niniejsza ksigzka
nieco to zmieni.

Rozdzial trzeci nosi tytut Zmora bojkotu i jest
niewiele krétszy od poprzedniego (blisko 100
stron). Jego bohaterem w wigkszej czesci jest
byly austriacki minister oswiaty i wyznan reli-
gijnych Ludwik Cwikliniski, cho¢ pojawiajg sie
w nim takze inni cesarscy eksministrowie: Leon
Bilinski, Witold Korytowski oraz Agenor Gotu-
chowski. Prof. Lazuga przywoluje znamienng
scene z jesieni 1918 roku, kiedy wszyscy czterej
ministrowie spotykaja sie przy jednym stoliku
w Wiedniu i zastanawiaja, jakie zadania powie-
rzy im odradzajaca sie ojczyzna. Sg przekona-
ni o swojej wartosci i o tym, ze Polska na nich
czeka. Kiedy powrdca, okaze sie jednak, ze sg
bardziej proskrybowani niz oczekiwani, cho¢
nie od razu to sie uwidoczni. Biliniski bedzie np.
przez krotki okres pehil funkcje ministra skar-
buwrzadzie Jana Ignacego Paderewskiego. Go-
tluchowski z kolei bedzie rozwazany przez pil-
sudczykowski ,Kurier Poranny” jako kandydat
na konferencje pokojowa w Paryzu, ,gdyz pan
Dmowski »jest do pewnego stopnia dyletantemc,
awszystkim wiadomo, Ze w Paryzu »nie znosi sie
dyletantéw i dyletantami sie brzydzi«” (s. 238).
W 1920 roku nazwisko Goluchowskiego bedzie
przewijalo sie takze na gieldzie kandydatéow na
stanowisko ministra spraw zagranicznych. Osta-
tecznie nic z tego nie wyjdzie, gdyz ,,uwiklanie”
hrabiego w c.k. przesztos$é bylo jednak zbyt ob-
cigzajace.

Stosunkowo najlepiej poradzit sobie Korytow-
ski, ktéry skupil sie nie na polityce, ale na biz-
nesie. Zaangazowal sie w przemyst spirytusowy

i zostal m.in. prezesem Naczelnej Organizacji
Przemyshu Spirytusowego. Zmart w lipcu 1923
roku. Miesigc wczesniej odszedt Bilinski. Naj-
wecezesniej, bo w marcu 1921 roku umrze Gotu-
chowski. Natomiast gléwny bohater tego roz-
dziatu Cwiklinski przezyje ich wszystkich o ok.
20 lati odejdzie dopiero w 1942 roku.

Ludwik Cwiklifski. Fotografia z 1933 .
Zrédto: domena publiczna
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Zanim jednak do niego przejdziemy, przywo-

lajmy jeszcze jednag postaé, ktéra pojawia sie
w omawianym rozdziale. Jest to Leon Pininski,
namiestnik Galicji w latach 1898-1903. On tak-
ze przezyje niemal calg II Rzeczpospolita, gdyz
umrze krétko przed wojng w 1938 roku. Byt
jednym z trzech zyjacych namiestnikow (obok
Bobrzynskiego i Korytowskiego), ale jedynym
mieszkajgcym we Lwowie. To - jak pisze prof.
Lazuga - ,w jednej osobie prawnik, polihistor,
omnibus, poliglota, niezly pianista i kompozy-
tor, thumacz Szekspira, »wagnerzysta i fauscistag,



mecenas sztuki i koneser” (s. 248). W latach
1928-1929 byt rektorem Uniwersytetu Jana Ka-
zimierza. Odbieral rézne honory: byt m.in. dok-
torem honoris causa trzech uniwersytetow
(Ilwowskiego, krakowskiego i wileriskiego) oraz
honorowym obywatelem 29 miast galicyjskich.
,Zmora bojkotu”, ktérg odczuwali wymienieni
wezesniej politycy, raczej go nie dotyczyla. Autor
ksigzki thumaczy to tym, ze Pininiski byt namiest-
nikiem wczes$niej niz Bobrzynski i Korytowski,
a wiec nie kojarzyt sie z c.k. monarchig z okre-
su wojny. Ponadto jego dziatalnos¢ politycznag
przystoni z czasem ,,Pininiski koneser, mecenas
sztuki, ktéry swe arcybogate zbiory przekaze
na Wawel i do Panistwowych Zbioréow Sztuki we
Lwowie” (s. 266).

PrzejdZzmy wreszcie do urodzonego w Gniez-
nie Cwikliniskiego, ktéry zdaniem autora by}
yjednym z najlepszych ministrow oswiaty w ca-
tej historii monarchii” (s. 219). Niestety funkcje
ministra petnil w czasie, kiedy podpisany zostat
traktat brzeski, a ten mocno na nim zaciazyt. Od-
dajemy glos historykowi: ,Brzemie Brzescia Cwi-
klinski odezuje bolesnie. Wywota ono pasmo za-
rzutéw przeciwko niemu. Wyciggnie na wierzch
potkniecia na Slasku Cieszyriskim i w Czechach.
Oskarzy o zaniedbania w jakiej$ szkolnej spra-
wie i brak dostatecznej troski o lekcje w ojczy-
stym jezyku. Nawet Stanistaw Glabinski, prze-
ciwnik Cwikliniskiego, uzna zarzuty brzeskie za
bezzasadne” (s. 220).

Cwikliniski byt wybitnym uczonym, filologiem
klasycznym, zalozycielem prestizowego pisma
,B0s”. W latach 1893-1894 zajmowatl stanowisko
rektora uniwersytetu we Lwowie. Po wojnie do
Lwowa jednak nie powrdcil. Osiadt w Poznaniu,
gdzie podjatl starania o objecie Katedry Filologii
Klasycznej w nowo utworzonym uniwersytecie.
Okazalo sie jednak, ze Wydziatl Filozoficzny nie
jest zainteresowany jego kandydatura. Cigzyto
nanim austriackie brzemie oraz to, ze ,,z dystan-
su do ententy uczynit demonstracje, ito w czasie,
gdy nad Wista Francja bita rekordy popularnosci,
a w Poznaniu jednej z wazniejszych ulic nadano
imie marszatka Focha” (s. 288). Zyt z topniejacej
austriackiej emerytury. Z problemoéw finanso-
wych wyciggnal go jeden z najbogatszych wow-
czas Polakow, Jozef Zychliniski, ktéry m.in. byt
prezesem Banku Ziemstwa Kredytowego. Cwi-
klinski dostatl tam etat bibliotekarza.

Cwiklinskiego doceniono dopiero w1936 roku
z okazji 60-lecia jego profesury. Wowczas wielu
ustyszato o zastlugach bylego c.k. ministra. Rek-
tor Uniwersytetu Poznanskiego prof. Stanistaw
Runge stwierdzil, ze ,,na gruncie wiederniskim byt
Cwikliniski »ambasadorem nauki polskiej«” (s.
293). ,Wszyscy uslyszeli - pisze autor ksigzki - ze
Cwikliniski nie byt ani zdrajca, ani germanofilem,
ani Polakiem w stuzbie obcego panstwa” (s. 293).

W czasie I wojny $wiatowej Cwikliriski odmé-
wil podpisania volkslisty. Trafit do Fortu VII, a na-
stepnie wywieziono go do Krakowa i umieszczo-
no w przytutku prowadzonym przez kapucynéw
na ul. Loretanskiej. Tam zmarl.

Rozdzial czwarty Fotograf tamtego swiata li-
czy ponad 60 stron i poswiecony jest krakow-
skiej rodzinie Starzewskich, sposrod ktérej naj-
bardziej znany byt Rudolf - pierwowzdr postaci
Dziennikarza z Wesela Stanistawa Wyspiarniskie-
go. Znajdziemy o nim w ksigzce krétki podroz-
dzial (Umiera symbol), w ktérym autor przypo-
mina tragiczne okolicznosci jego samobdjczej
Smierci i spekulacje z tym zwigzane: ,,Czy powo-
dem byla niespeiniona mitos¢ do Zofii Parenskiej
(»Fusi«), zony Tadeusza Boya-Zelenskiego, ktéra
znal od dziecka i adorowat?” (s. 337).

Jest tez jeden podrozdzial poswiecony przy-
rodniemu bratu Rudolfa - Tadeuszowi Starzew-
skiemu (Pierwszy kanclerz polskiego Skarbu).
Z zawodu byl on notariuszem, doktorem praw,
ale do historii przeszedt jako szef departamentu
skarbu NKN-u, czyli ,,czlowiek odpowiadajacy za
skarb Legionow” (s. 346).

Autor poswiecil tez podrozdziat Leopoldowi
Starzewskiemu (Pamietnik Leopolda), ktéry byt
bratem gléwnego bohatera omawianego roz-
dzialu. Historykowi udato sie pozyska¢ od zyja-
cego jeszcze syna Stanistawa — Witolda Starzew-
skiego (ur. w 1922 r.) nieukoniczony pamietnik
Leopolda zatytulowany Stare klisze i mimocho-
dy myslowe. Pamietnik ten powstal podczas oku-
pacji niemieckiej, ¢wier¢ wieku po upadku c.k.
monarchii.

Zbiory Jadwigi i Witolda Starzewskich to naj-
wieksze odkrycie Zrodlowe Waldemara Lazugi,
ktoéry tak o tym pisze we Wstepie: ,,Prawdziwym
odkryciem okazaly sie bogate zbiory Jadwigi
i Witolda Starzewskich - korespondencja, pa-
mietniki Stanistawa i Leopolda Starzewskich,
wspomnienia pana Witolda, a takze dziesigtki



zdjeé z epoki, austriackich i polskich dyploma-
toéw i odznaczen. Rozmowy z obojgiem panstwa
Starzewskich pozwolily niejednej sprawie nadac¢
ostateczny ksztalt” (s. 18).

Ludwik Cwiklifski. Fotografia z 1933 .
Zrédto: domena publiczna

Wracajac do pamietnika, to utrzymany jest on
w mlodopolskiej stylistyce i ,opowiada o daw-
nym Krakowie, jego ludziach, Mlodej Polsce, c.k.
monarchii, sporach wokét naszej historii, poczat-
kach niepodleglosci, a takze kulisach wielu po-
litycznych, artystycznych i towarzyskich spraw”
(s. 354). O Wyspianskim, co moze zaskakiwa¢,
pisze Starzewski tak: byl ,kwiatem mysli stan-
czykowskiej” (s. 357).

Leopold byt zwigzany z koleja, piastujac w Kra-
kowie stanowisko wicedyrektora administracyj-
nego Dyrekcji Kolei (jego zastugg byto m.in. prze-
ksztalcenie kolei austriackich w polskie, za co
otrzymatl podziekowanie od Polskiej Komisji Li-
kwidacyjnej), a nastepnie — po przeniesieniu do
Warszawy - stanowisko dyrektora departamentu
finansowego w ministerstwie kolei. W 1924 roku

odszedl z ministerstwa, nie ukrywajgc swojej
niecheci do Narodowej Demokracji: ,,u ende-
kow wszystko, co nie endeckie, jest masonskie”
(s. 359). PdZniej bedzie zasiadatl w réznych ra-
dach nadzorczych i zbuduje stojaca do dzisiaj
okazalg modernistyczng wille na Saskiej Kepie.
Umrze w 1965 roku.

Pora przejsé do tytulowego ,fotografa tam-
tych czaséw”, czyli Stanistawa Starzewskiego.
Autor ksigzki tak go przedstawia: ,Oficer armii
austriackiej, saper, inzynier, pisal wiersze po pol-
skuiniemiecku. Boy w przektadach Montaigne’a
nazywat go swoim »prawdziwym i niezmordowa-
nym wspolpracownikiem, aktor »trykotowy«
Zielonego Balonika, dorywezo »cygang, projek-
towal umocnienia wojskowe c.k. armii, a takze
meskie i zeniskie stroje krakowskie. Wcielat sie
w role austriackiego szpiega, byl zawodowym
tancerzem, wodzirejem, wioslarzem, narciarzem
i szermierzem. Przyjaciel Mehoffera, wziety se-
kundant na bron bialg, pasjonat fotografii, zdje¢
stereoskopowych i eksperymentéw z fotografig
barwna na kliszach, wtasciciel wyposazonego
studia fotograficznego. A takze ostatni technicz-
ny szef austriackiej twierdzy Krakéw. Prywatnie
i stuzbowo obfotografowat caly swiat, ktéry skon-
czyl sie wraz z upadkiem monarchii habsburskiej
ido ktérejnalezal” (s. 300). Juz z tego wyliczenia
wynika, ze byla to postac nietuzinkowa. Pozosta-
wil po sobie ponad 1000 fotografii, ktére znajdu-
ja sie w zbiorach panstwa Jadwigi i Witolda Sta-
rzewskich. Byt to - jak pisze historyk — ,Kronland
caly” utrwalany na kliszach ex officio i ganz privat
(s. 315). Kilka z nich mozemy zobaczy¢ w reko-
mendowanej ksiazce.

Po odzyskaniu niepodleglosci Stanistaw
zwigzatl sie z wojskiem, gdzie doszedt do stop-
nia pulkownika i zostal zastepca szefa Sztabu
Generalnego (we wrzesniu 1920 r.). Kilkukrot-
nie rozmawiat z Pilsudskim i prowadzil nego-
cjacje z Ukrainncami od Petlury oraz reprezen-
towal Polske w Paryzu podczas mediacji pod
egidg Rady Ambasadoréw w sprawie niemiec-
kiego tranzytu przez tzw. polski ,korytarz”. Bar-
dziej od Pilsudskiego cenil jednak Wtadystawa
Sikorskiego. Za swoje zashugi otrzymat Krzyz
Srebrny Orderu Wojennego Virtuti Militari. Po
wojnie z bolszewikami odszed! z armii. Popadat
bowiem w konflikt z przelozonym gen. J6zefem
Czikielem. P6Zniej zostal naczelnym dyrektorem



Zwigzku Przedsiebiorcéw Gorzelni we Lwowie
(w latach 1925-1932), a nastepnie wrécit do Kra-
kowa i przeszedina emeryture. Zyt do 1969 roku.

Ostatni akord ksigzki stanowi 40-stronico-
wy rozdziat zatytulowany Ksiezna z Zywca. Jego
bohaterka jest szwedzka arystokratka Alicja An-
karcrona, ktéra najpierw w 1911 roku wyszla za
maz za Ludwika Badeniego (syna bytego premie-
ra Kazimierza), a nastepnie — po jego smierci -
zwigzala sie z synem Karola Ludwika Habsburga
z Zywcea - Karolem Olbrachtem.

Alicja z domu Ankarcrona Habsburg w 1920 roku.
Zrédto: domena publiczna

Pierwsze malzenstwo trwalo zaledwie pieé
lat, gdyz Ludwik zmart w 1916 roku. Jego owo-
cem byt syn Kazimierz, ktory po przyjeciu domi-
nikarnskich slubéw zakonnych stat sie ojcem Jo-
achimem Badenim. Autor ksigzki znal osobiscie
tego charyzmatycznego duchownego, legende
poznarnskiego duszpasterstwa akademickiego
(a poZniej takze wroclawskiego i krakowskie-
go). Przytacza w ksigzce prywatny list od prof.
Wojciecha Kasprzaka, znanego poznanskiego
lekarza, w ktérym ten opisuje swoje pierwsze
spotkanie z ojcem Badenim w 1961 roku, kiedy
byt licealistg. List stanowi ilustracje fenomenu
oddziatywania duchownego na mtodych ludzi.

Poprzedza go jednak osobiste wyznanie autora:
,Gdy go poznalem, pracowatl w duszpasterstwie
akademickim w Poznaniu. Zawsze towarzyszyly
mu dwie opinie: charyzmatycznego kaznodziei,
teologa i kaplana. Oraz arystokraty i »§wiatow-
ca«. Obie dziataly jak magnes” (s. 404).

Wracajac do gldwnej bohaterki rozdziatu,
to autor, opierajac sie m.in. na jej pamietniku
(A.Habsburg, Princessa och partisan, Stockholm
1973), skupia sie na ,,milosci od pierwszego wej-
rzenia” Alicji do Habsburga (i vice versa), ktora
zaczela sie krotko przed $miercig pierwszego
meza. Ta historia zostala ukazana na tle koniczg-
cej sie wojny, rozpadu c.k. monarchii oraz oko-
licznosci uzyskania przez zywieckich Habsbur-
gbéw obywatelstwa polskiego.

Alicja przybyla do Zywca w 1920 roku i tam
wyszla za Karola Olbrachta. Mieli czworo dzie-
ci: Karola Stefana, Marie Krystyne, Renate Marie
i Olbrachta Maksymiliana (zmartw wieku dwo6ch
lat). Jak pisze autor: ,,Po Slubie z Karolem do Ali-
cji zwracano sie: »ksiezno« lub nawet »arcyksiez-
nog, choé tytuly arystokratyczne w Polsce kon-
stytucja marcowa (1921 roku) zniosta. Nazwisko
Habsburg nosita »po mezug, a arcyksiezng byla
jako zona arcyksiecia” (s. 395).

Bylo to szczesliwe malzenstwo, a ,stary Swiat
trwal w Zyweu do wrzesnia 1939 roku” (s. 398).
Po wybuchu wojny Karol Olbracht odmdwit
podpisania volkslisty i zostal aresztowany (bito
go i upokarzano). Alicja zwigzata sie natomiast
z ZWZ, a pézniej z AK. Wykorzystala tez swoje
miedzynarodowe koneksje, aby uwolni¢ meza.
Kiedy to sie udato, malzonkéw umieszczono
w Turyngii w obozie pracy przymusowe;j.

Po wojnie wrdcili do Polski, gdzie spotkali sie
niestety z represjami ze strony nowej wladzy:
,Pojaltaniskiej Polski nie poznawali. Jeszcze nie-
dawno dla Niemcoéw byli Polakami, teraz dla Po-
lakéw byli Niemcami, a na schorowanego Karola
Olbrachta rzucono podejrzenie, Ze jest amery-
kanskim szpiegiem” (s. 401-402). Karol Olbracht
mocno podupadl na zdrowiu i rodzina zdecydo-
wala sie na jego leczenie w Szwecji. Tam zmart
17 marca 1951 roku.

Alicja postanowila wrécié z corkami do Szwe-
cji. Jednak - jak podkresla autor — habsbur-
ska przesztos¢ nosita w sobie: ;Wieden byl dla
niej miastem milo$ci. Zywiec miejscem szcze-
Scia” (s. 407). Okazala sie tez polskg patriotka,



ktéra jako Szwedka ,,myslata i $nila po polsku”
(s.407). W Sztokholmie mieszkata w skromnym
dwupokojowym mieszkaniu bez kuchni. Zmarta
w pensjonacie dla samotnych 26 listopada 1985
roku.

Mam nadzieje, ze przedstawiony szero-
ki opis zawartosci ksigzki zacheci Czytelnika
do jej przeczytania. Praca, choé ma naukowy

charakter, forma przypomina rozbudowany esej.
Czyta sie ja dobrze, choé lektura wymaga pewne-
go skupienia. Jej atutem jest to, ze kazdy rozdziat
stanowi niejako calo$¢ sama w sobie, co ozna-
cza, ze ksigzke mozna czytaé¢ nawet ,,od konca”.
Jest pieknie wydana z bogatg szatg ilustracyjna
(zawiera 123 fotografie). Na pewno warto po nig

siegnac.

Mariusz Menz - historyk, doktor na Wydziale Historii UAM w Zaktadzie Kultury i Mysli Politycznej. Jego zaintereso-
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oraz dydaktyki historii i wiedzy o spoteczenstwie. Autor podrecznikéw szkolnych do historii i wiedzy o spoteczen-
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