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Od Redakcji

Wazne wydarzenia dla dydaktyki
historii w Polsce

Oddajemy do Panstwa rak kolejny numer ,Wia-
domosci Historycznych” w waznym dla dydak-
tyki historii czasie. W roku 2024 odbywajg sie
bowiem dwa istotne wydarzenia: reforma pro-
gramowa szkolnej edukacji historycznej oraz
XXI Powszechny Zjazd Historykéw Polskich.
W obu tych wydarzeniach srodowisko dydak-
tyczno-historyczne oraz Polskie Towarzystwo
Historyczne aktywnie biora udzial, dlatego czesé
zawartosci niniejszego numeru poswieciliSmy
na omoéwienie podjetych dziatan w tym zakresie.

PTH, podobnie jak w przypadku poprzednich
reform programowych, wzielo udzial w kon-
struktywnym opiniowaniu projektu zmienionej
Podstawy programowej ksztalcenia w zakresie
historii dla wszystkich typow szkol, wigczajac
sie w zarowno w prekonsultacje spoteczne, jak
i w konsultacje ministerialnego projektu rozpo-
rzadzenia. Ponadto na posiedzeniu Komisji Dy-
daktycznej przy Zarzadzie Gléwnym PTH za-
poczatkowano szerszg dyskusje nad ogdlnym
kierunkiem zmian w edukacji historycznej, ktéry
powinien znaleZ¢ swoje odzwierciedlenie w dal-
szym etapie reformy programowej, planowanej
na najblizsze lata.

W dniach od 17 do 20 wrzesnia 2024 roku
w Bialymstoku PTH wraz z Uniwersytetem w Bia-
lymstoku zaprasza na XXI Powszechny Zjazd Hi-
storykéw Polskich. W programie Zjazdu, ktéry

odbywa sie pod ogdlnym hastem ,Czlowiek
tworea historii”, swoje miejsce ma réwniez sek-
cja dydaktyki historii. W srode 18 wrzes$nia w ra-
mach panelu problemowego ,Dydaktyka histo-
rii w czasach zmiany i wobec zmiany” bedziemy
dyskutowaé nad dorobkiem historiograficznym
dydaktyki historii oraz kondycjg i potrzebami
wspolczesnej edukacji historycznej. Zapraszamy
serdecznie!

Zachecajac do lektury numeru 1/2024 ,Wiado-
mosci Historycznych”, pozwalam sobie zwrdcié
Panstwa uwage na dzial pt. ,Nowoczesne me-
tody i formy edukacji oraz popularyzacji histo-
rii”, w ktérym publikujemy kolejne referaty wy-
gloszone podczas I Forum Edukacji Historycznej
w Toruniu (8-9 wrzesnia 2023 r.). Poza tym w tra-
dycyjnych dziatach naszego czasopisma: roz-
mowa z prof. Wlodzimierzem Medrzeckim, naj-
nowsze informacje o Komisji Dydaktyki Historii
dzialajacej przy Komitecie Nauk Historycznych
PAN, Instytucie Georga Eckerta w Brunszwiku,
atakze wyniki badan nad szkolng edukacjg o Ho-
lokauscie i infografikami w podrecznikach histo-
rii, scenariusz ciekawej lekcji z zakresu wiedzy
o spoleczenstwie, teksty historyczne (artykuty
Adama Woloszyna i Elzbiety Klimus) oraz recen-
zje ksiazki pt. Holokaust. (Nie)odrobiona historia
autorstwa Roberta Szuchty i Piotra Trojanskiego.

Danuta Konieczka-Sliwiriska
redaktor naczelna
»2Wiadomosci Historycznych”
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W stulecie reformy Wtadystawa Grabskiego

Z prof. Wtodzimierzem Medrzeckim rozmawia
prof. Matgorzata Machatek

—__ —

Prof. Wtodzimierz Medrzecki. Fot. Agata Chomuntowska

Redakcja ,Wiadomosci Historycznych” [dalej:
WH]: Sto lat temu, w 1924 roku, Sejm przyjat
ustawe o naprawie Skarbu Panstwa i reformie
monetarnej, zwanej reformg walutowa Grab-
skiego. Kim byl ten polityk i dlaczego akurat
jemu powierzono realizacje tej reformy?

Prof. Wlodzimierz Medrzecki [dalej: WM]:
Wiladystaw Grabski urodzit sie¢ w 1874 roku

w rodzinie ziemianskiej. Mature zdat w War-
szawie, a nastepnie w Paryzu studiowal nauki
polityczne, ekonomie i historie, zas w Halle -
agronomie. Po $mierci ojca wrocilt do Krdlestwa
Polskiego i objat majatek ziemski. Publikowat
prace naukowe i publicystyczne z zakresu histo-
rii oraz modernizacji rolnictwa polskiego wiel-
kieji drobnej wlasnosci. W 1905 roku wstgpit do
Ligi Narodowej i w latach 1906-1912 byt postem
do parlamentu rosyjskiego (Dumy). Aktywnie
udzielal sie w Centralnym Towarzystwie Rolni-
czym i lowickim srodowisku lokalnym (spoétdziel-
czosé, kotka rolnicze). W czasie I wojny swiato-
wej nalezal do grona najwazniejszych dziataczy
organizujacych pomoc dla Polakéw poszkodo-
wanych przez dziatania wojenne i uchodzcow
w Rosji. W listopadzie 1918 roku zorganizowat
Gléwny Urzad Likwidacyjny, ktorego zadaniem
byto prowadzenie rozrachunkéw powstajacego
panstwa polskiego z bylymi zaborcami. Byt trze-
cim, obok Ignacego Paderewskiego i Romana
Dmowskiego, delegatem Polski na konferencje
pokojowa w Paryzu, odpowiedzialnym za sprawy
ekonomiczne i finansowe. Z list Narodowej De-
mokracji zostal wybrany do Sejmu Ustawodaw-
czego. Od grudnia 1919 do listopada 1920, a na-
stepnie przez kilka miesiecy 1923 roku peinit
funkcje ministra skarbu. Dodatkowo przez mie-
sige (od 23 czerweca do 24 lipca 1920 roku) byt
premierem rzadu.

Juz sucha wyliczanka pelionych funkeji po-
kazuje, ze Wladystaw Grabski mial imponujace



kompetencje w zakresie wiedzy i praktyki eko-
nomicznej powigzanej z doswiadczeniem w kie-
rowaniu duzymi instytucjami i maching pan-
stwowa. Dodatkowa jego zaleta bylo to, Ze nie
byt jednoznacznie przypisany do konkretnej
partii politycznej. Cho¢ przed i w czasie wojny
uczestniczyt w Lidze Narodowej i w 1919 roku
startowat w wyborach z list Narodowej Demo-
kracji, nie byt cztonkiem Zwigzku Ludowo-Naro-
dowego. Wielokrotnie podkreslal, ze jest ekono-
mistg i dzialaczem spotecznym, a nie politykiem.
Dzieki temu w grudniu 1923 roku zyskat zaufanie
wszystkich sejmowych frakeji parlamentarnych,
ktore udzielily jego rzadowi specjalnych peno-
mocnictw umozliwiajacych wprowadzenie w zy-
cie reformy walutowej, a nastepnie prowadzenie
elastycznej polityki finansowej i gospodarcze;j.

WH: Polska odziedziczyla po zaborcach rézne
systemy walutowe, nie dziwi zatem, ze o po-
trzebie przeprowadzenia gruntownych reform
usprawniajgcych finanse publiczne dyskuto-
wano w zasadzie od odzyskania niepodleglosci
w 1918 roku. Dlaczego akurat w 1924 zdecydo-
wano o wprowadzeniu reformy walutowej?

WM: Od pierwszych dni niepodleglosci byto
jasne, ze Polska potrzebuje docelowo stabilnej
i silnej waluty. Juz w 1919 roku zdecydowano, ze
bedzie to zloty (z groszami). Jednoczesnie bylo
oczywiste, ze ewentualne niepowodzenie we
wprowadzaniu polskiego pienigdza (a zwlasz-
cza zalamanie jego wartosci) oznaczatoby kata-
strofe dla mlodego paristwa i jego gospodarki.
Za najwazniejsze warunki powodzenia tej zto-
zonej operacji uwazano: przynajmniej wstepng
integracje gospodarki trzech zaborow; budowe
ogodlnopolskiego, w miare sprawnego systemu
podatkowego; zgromadzenie kapitalu rezer-
wowego na potrzeby wsparcia nowej waluty
w pierwszych miesigcach i latach jej funkcjo-
nowania. Kolejni ministrowie skarbu trzymali
kciuki za powojenng odbudowe gospodarki i jej
integracje w granicach panstwa, tworzyli pod-
stawy systemu skarbowego i prowadzili roz-
mowy majace na celu zdobycie wsparcia finan-
sowego zagranicy.

W poczatkach niepodleglosci Polska nie miata
praktycznie zadnych rezerw finansowych ani nie
dysponowata sprawnym systemem podatko-
wym. Dochody z podatkéw, cel, dobrowolnych

pozyczek wewnetrznych i przymusowych danin
majatkowych pokrywaly mniej niz potowe wy-
datkow budzetowych. Narastajgcy z miesigca
na miesigc deficyt musiat by¢ pokrywany przez
pozyczki z Polskiej Krajowej Kasy Pozyczko-
wej. Byla to instytucja powotana jeszcze w do-
bie Krolestwa Polskiego, uprawniona do emisji
(czyliw praktyce drukowania i przekazywania do
dyspozycji rzadu) marki polskiej. Kolejni mini-
strowie skarbu i Sejm starali sie czerpac z tego
zrodia jak najmniej, ale potrzeby byly ogromne.
W listopadzie 1918 roku w obiegu byto 8 mln ma-
rek; w grudniu 1920 - 50 000 mln marek, zas
w grudniu 1923 - 125 371 955 mln marek polskich.
W efekcie kurs dolara wzrést miedzy listopadem
1918 a grudniem 1923 z 8 do 6 375 000 marek.
Rozkrecajaca sie spirala hiperinflacji sprawita,
ze w ciggu pierwszych tygodni 1924 roku kurs
dolara osiggnat 8 000 000 marek. I chyba tu
wilasnie nalezy upatrywaé¢ odpowiedzi na pyta-
nie, dlaczego akurat na poczatku 1924 roku zde-
cydowano sie na przeprowadzenie reformy - juz
nie bylo na co czekaé, gdyz zagrozone byto funk-
cjonowanie panstwa i systemu gospodarczego.

WH: Jakie byly gléwne zalozenia reformy Wia-
dystawa Grabskiego?

WM: Zalozenia reformy byly bardzo proste -
po pierwsze zaprzestac¢ emisji marki polskiej, po
drugie wprowadzié¢ nowg walute, czyli zlotego
oraz okresli¢ jego kurs w stosunku do innych
walut, po trzecie dbaé o jego stabilnosé. Za to
ostatnie zadanie mial by¢ odpowiedzialny Bank
Polski - spoétka akeyjna, w ktorej Skarb Panistwa
mial poczatkowo zaledwie 1% udzialéw. Bank
mial prawo do emisji zlotego, pod warunkiem
posiadania kapitalu zabezpieczajacego (zloto,
waluty, zagraniczne papiery wartosciowe) o war-
tosci 30% emitowanej sumy. I ani zlotowki wie-
cej. Na poczatku 1924 roku rzad zdecydowal, ze
1zt polski bedzie miat warto$¢ 1 800 000 marek.
Przyjeto tez, ze w stosunku do innych walut kurs
bedzie staly. I na przykiad wobec dolara amery-
kanskiego bedzie sie ksztaltowal na poziomie
1 dolar - 5 z1t 18 groszy. Cene jednego kilograma
zlota ustalono na 3444 zi.

WH: Dlaczego dla powodzenia reformy tak
wazne bylo przeprowadzenie jej bez zacigga-
nia pozyczek zagranicznych?



WM: Bardzo dlugo zakladano, ze duza po-
zyczka zagraniczna jest niezbednym warunkiem
przeprowadzenia reformy walutowej. Miata ona
miecé charakter ,stabilizacyjny”, a jej zadania to:
powiekszenie rezerw finansowych Banku Pol-
skiego do poziomu umozliwiajgcego niezbedng
wysokos$¢é emisji zlotego; uzyskanie kapitatlu re-
zZerwowego przeznaczonego na podtrzymanie
kursu zlotego w razie jakichkolwiek ktopotow;
finansowanie spodziewanego deficytu budzeto-
wego; w miare moznosci wykorzystanie czesci
kapitatu do inwestycji stymulujacych gospodarke
polska. Negocjacje trwaly nieprzerwanie, ale ich
kolejna runda pod koniec 1923 roku zakonczyta
sie niepowodzeniem. Stad dramatyczna decy-
zja Wladystawa Grabskiego, by przeprowadzié
reforme bez poczatkowego wsparcia zagranicy.
Dwa gltéwne Zrodia finansowania poczatku re-
formy to danina majagtkowa, ktérg obtozono ma-
jatki ziemskie oraz publiczna emisja akcji Banku
Polskiego. Zbieraniu tych funduszy towarzyszyta
wielka kampania promocyjna, ktérej gléwnym
przestaniem bylo, ze damy rade bez pomocy za-
granicy. I rzeczywiscie udalo sie, ale tak czy ina-
czej przez caly czas rzad, a potem takze Bank
Polski zabiegaly o pozyczki zagraniczne. Pozy-
skiwano niewielkie sumy na niekorzystnych wa-
runkach. W 1925 roku Wtadystaw Grabski zdecy-
dowat sie nawet oddaé w zastaw pod pozyczke
ze Szwecji panstwowy monopol zapalczany. Za
co oskarzano go niemal o zdrade intereséw na-
rodowych. Znaczaca pozyczke stabilizacyjna,
ktora zreszta bardzo sie przydala, pozyskano
dopiero w 1927 roku.

WH: Jak w praktyce przebiegal proces wymiany
waluty? Konieczna byla jednorazowa wymiana
posiadanych marek polskich na zlote czy, podob-
nie jak po denominacji w1995 roku, przez pewien
czas w obiegu byly obie waluty - stara i nowa?

WM: Maszyny drukujgce marke polska zostaly
zatrzymane w styczniu 1924 roku. Zioty wszedt
do obiegu 28 kwietnia 1924. Obie waluty funk-
cjonowaly rownoczesnie do 1lipca 1924. Jednak
w banku mozna byto wymieni¢ marki na zlote az
do 1 czerweca 1925.

WH: Jak spoleczenstwo zareagowalo na wpro-
wadzenie zlotego? Czy Polacy bali sie tej zmiany,
czy oczekiwali jej z nadzieja?

WM: Wyglada na to, Ze na poczatku 1924 roku
wszyscy juz dojrzeli do reformy walutowej, bo
niemal réwnoczes$nie z zakoniczeniem druku no-
wych marek inflacja zatrzymata sie niemal z dnia
na dzien. W tej sytuacji nowa waluta pojawita sie
w chwili spokoju rynkéw finansowych i gospo-
darki, a towarzyszy! jej entuzjazm. Swietne na-
stroje utrzymywaly sie stosunkowo dlugo. Do-
piero jesienig 1924 roku zaczely ujawniaé sie na
szerszg skale koszty gospodarcze zwigzane z re-
forma. Okazalo sie, ze w nowej sytuacji koszty
wytwarzania wielu towardow, takze pierwszej po-
trzeby, sa w Polsce wyzsze niz za granica. A jed-
noczesnie konieczne bylo blokowanie importu,
by nie dopusci¢ do ucieczki walut z kraju. Upo-
wszechnilo sie przekonanie, zZe drozeje wszystko
poza praca. W 1925 roku dodatkowym czynni-
kiem pogarszajagcym sytuacje Polski byla pol-
sko-niemiecka wojna celna. Jesienig tego roku
doszto do zalamania kursu zlotego, a Wiadystaw
Grabski przestat by¢ uwazany za ojca polskiego
cudu gospodarczego i coraz czesciej okreslany
byt jako doktryner kurczowo trzymajacy sie
pierwotnych zalozen w istotnie zmieniajacej sie
sytuacji, niedotega, a nawet szarlatan. Jesienig
okazalo sie, ze nie ma ani jednej wiekszej partii
politycznej, ktéra wzietaby go w obrone. W po-
lowie listopada 1925 roku podat sie do dymis;ji,
ktora przez opinie publiczng przyjeta zostala
z satysfakcja.

Dodajmy, ze po kilku miesigcach zawirowan
kurs zlotego ustabilizowal sie na poziomie nieco
ponad 9 zl. Jesienig 1927, po uzyskaniu pozyczki
stabilizacyjnej, rzad okreslit nowy poziom sta-
tego kursu zlotego. Wynosit on 8 zt 91 gr za do-
lara, 5924 zt za kg zlota. Wskazniki te nie zmie-
nily sie do wybuchu II wojny swiatowej. Nie
umniejszajac roli kolejnych ministrow skarbu
ipremierow, koniecznie trzeba pamietad, ze rze-
czywistym ojcem sukcesu w postaci silnej i sta-
bilnej waluty Polski Odrodzonej byt Wiadystaw
Grabski.

WH: Historycy zazwyczaj nie lubig historii alter-
natywnej, bo jest nieweryfikowalna. Czy mog-
by Pan jednak powiedzieé, co by bylo, gdyby
reforma walutowa nie zostala wprowadzona?

WM: Dla reformy na przelomie lat 1923/1924
nie bylo alternatywy. Co najwyzej jej twarza mog-
tby by¢ kto inny, np. Stanistaw Karpinski.



WH: Wiadystaw Grabski, oprécz tego, ze jest
obecny na kartach podrecznikéw historii, jest
tez patronem wielu szkdl i ulic. Decyzjg Sejmu
RP rok 2004 byl ustanowiony rokiem tego po-
lityka. A jak byl postrzegany przez wspolczes-
nych? Czy zostal doceniony za zycia?

WM: Wiadystaw Grabski byl ekonomistg o roz-
leglej wiedzy i doswiadczeniu oraz znakomitym
menagerem gabinetowym. Nie mial natomiast
cech rasowego polityka - charyzmy pozwalaja-
cej sterowac¢ emocjami thumu oraz daru do po-
dejmowania $mialych, jednoznacznych decyzji
w sytuacjach kryzysowych. Te braki sprawialy,
ze raczej realizowal juz istniejgce strategie, niz
samodzielnie kreowal kierunek zdarzen. Dla-
tego tez jako premier Rzeczypospolitej w czasie
konferencji w Spa (lipiec 1920) zamiast uderzy¢
piescig w stol, negocjowal z Anglia i Francjg przy-
jecie katastrofalnych warunkéw w kwestiach
stosunkéw polsko-czechostowackich i wojny
polsko-bolszewickiej. I dlatego w 1925 roku do
konca poruszat sie w ramach reformy uchwa-
lonej przez sejm w 1924, zamiast poszukiwac¢
nowego, Smialego planu walki z recesja poin-
flacyjna. I tu chyba tkwi gléwna przyczyna, dla
ktorejniemal zbawca narodu z pierwszej potowy
1924 roku stat sie w drugiej potowie 1925 pra-
wie wrogiem publicznym numer 1. Wcale nieod-
osobnione byty glosy zadajace postawienia by-
lego premiera przed trybunat stanu za warunki

wydzierzawienia monopolu zapalczanego. Wia-
dystaw Grabski bardzo Zle znosit te sytuacje.
Napisal nawet obszerng ksigzke, w ktérej bronit
swych racji, ttumaczyt motywy i uwarunkowa-
nia kolejnych decyzji i dzialan. Ale grube ksigzki
i przed wojng czytato niewielu.

Po dymisji Wladystaw Grabski skoncentrowat
sie na pracy naukowej i dydaktyce akademickiej.
Byl profesorem Szkoly Gléwnej Gospodarstwa
Wiejskiego. Wiekszos¢ jego wyktadéw i publikacji
poswiecona byla problematyce rolnictwa i moder-
nizacji wsi chlopskiej. Jest uznawany za jednego
Z twércow nowatorskiej na owe czasy dyscypliny
naukowej — socjologii wsi i rolnictwa. W 1935
roku jako autor ksigzki Idea Polski raz jeszcze
zabratl glos w sprawach ogélnopolskich. Pisal, ze
po $mierci Jozefa Pilsudskiego Polacy majg by¢
moze niepowtarzalng szanse na budowe nowego
porozumienia i stworzenie wspdlnego programu
na przysztosé. Nikt sie specjalnie nie przejat.

Wiadystaw Grabski zmart w roku 1938. Jego
zastugi doceniono w pekni po II wojnie $wiato-
wej. Wypada wspomnieé, ze istotng role w przy-
wracaniu pamieci o nim jako cztowieku i jego
dorobku na niwie polityki gospodarczej ode-
gral autor wielu prac i wydawnictw Zrédlowych
zwigzanych z bohaterem niniejszego wywiadu -
prof. Marian Marek Drozdowski.

WH: Dziekuje za rozmowe.

Wtodzimierz Medrzecki — prof. dr hab., kierownik Zaktadu Historii Spotecznej XIX i XX wieku Instytutu Historii Pol-
skiej Akademii Nauk oraz cztonek Polskiego Towarzystwa Historycznego. W swoich badaniach koncentruje sie na
przemianach spoteczno-kulturowych spoteczerstwa polskiego w 2. pot. XIXi1. pot. XX w. oraz przebiegu proceséw
narodotwdrczych na obszarach dawnej Rzeczypospolitej Szlacheckiej. Od kilkudziesieciu lat zajmuje sie miedzywo-
jenng Polska. Jest autorem wielu publikacji poswieconych tej tematyce. Najnowsza z nich to Odzyskany smietnik. Jak
radzilismy sobie z niepodlegtoscig w Il Rzeczypospolitej, za ktdrg w 2023 r. otrzymat Nagrode Historyczna ,POLITYKI”.

e-mail: wmedrzecki@ihpan.edu.pl
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ODEZWA ZJAZDOWA

Polskie Towarzystwo Historyczne
we wspotpracy z Komitetem Nauk Historycznych Polskiej
Akademii Nauk
zwotuje
XXI POWSZECHNY ZJAZD HISTORYKOW POLSKICH
do Biategostoku w dniach od 17 do 20 wrzesnia 2024 roku
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XXI POWSZECHNY ZJAZD HISTORYKOW POLSKICH

BIALYSTOK

Kolejny Powszechny Zjazd Historykéw Polskich
odbedzie sie w stulecie przeksztalcenia Towa-
rzystwa Historycznego z siedzibg we Lwowie
w Polskie Towarzystwo Historyczne. Jedno-
czesnie bedzie to 85. rocznica napasci Niemiec
i Zwigzku Radzieckiego na Polske we wrzesniu
1939 roku.

Nawiazujgc do tradycji zapoczatkowanej
w 1925 roku, Zjazd bedzie obradowal pod hono-
rowym patronatem Prezydenta Rzeczypospoli-
tej Polskie;j.

Haslo programowe bialostockiego Zjazdu -
»,2Czlowiek tworcg historii” podkresla ogromng
role czlowieka w budowaniu rzeczywistosci
w kazdym okresie dziejow az po nasza wspot-
czesnosdé. Jest to zarazem wskazanie na czlo-
wieka poznajgcego przesztosé i dazacego do jej
zZrozumienia.

W pierwszej ¢wierci XXI wieku chcemy zapre-
zentowa¢ srodowisku polskich i zagranicznych
badaczy przesziosci nowe problemy badawcze
podejmowane w ostatnich latach w krajowych
osrodkach naukowych. Pozwalaja one duzo le-
piej zrozumie¢ mechanizmy najwazniejszych
przeobrazen spoteczno-gospodarczych, kultu-
ralnych i politycznych dotyczace dziejow Polski
i Polakow oraz narodéw sasiednich. WyraZzniej
widzimy stojace przed nami wyzwania zaré6wno
co do wymagan metodologicznych uprawiania
nauki historycznej, jak i dokonujacej sie w huma-
nistyce rewolucji technologicznej. Jednoczesnie
mocno akcentujemy potrzebe prowadzenia ba-
dan w szerokiej wspolpracy z naukowcami z Eu-
ropy i ze $wiata. Chcemy rowniez, aby obrady
Zjazdu uzmystowily wszystkim nierozerwalny
zwigzek historii ze wspoélczesnoscia. Dlatego tez



wnaszych obradach nie moze zabrakng¢ dysku-
sji o jednej z najwazniejszych funkcji nauki hi-
storycznej, jakg jest ksztaltowanie Swiadomosci
itozsamos$ci mtodych Polakéw opartej na rzetel-
nych badaniach i na prawdzie — waznych elemen-
tach edukacji szkolnej.

Tematyka, ktéra zostanie poruszona na Zjez-
dzie, obejmuje szes$¢ gldwnych zagadnienn od
Sredniowiecza po wspoélczesno$é oraz dwa-
dzieScia siedem szczegdélowych sympozjow
problemowych, w tym siedem organizowanych
przez naszych Partneréw Instytucjonalnych: In-
stytut Pamieci Narodowej, Naczelng Dyrekcje
Archiwéw Panstwowych, Muzeum Historii Pol-
ski i Muzeum Historii Zydéw Polskich POLIN.

Szanowne i Drogie Kolezanki, Szanowni i Dro-
dzy Koledzy!

Serdecznie zapraszamy wszystkich czlonkéw
Polskiego Towarzystwa Historycznego i mitosni-
kow historii do udziatu w biatostockim Zjezdzie -
naszym wspolnym doniostym swiecie. Szcze-
golnie zachecamy do czynnego w nim udziatu
doktorantéw, wszak to Wy, Kolezanki i Koledzy,
jestescie przyszloscia polskiej nauki historycz-
nej i z mysla o Was przygotowaliSmy specjalng
konkursowsg sesje posterowa.

Jezeli chcecie pozna¢ stan badan w interesu-
jacych Was dziedzinach i innych obszarach ba-
dawczych, jezeli chcecie podgzacé za nauka eu-
ropejska i Swiatowa, jezeli chcecie wzigé udziat
nie tylko w intelektualnejuczcie, lecz takze w po-
znaniu wyjatkowego dziedzictwa kulturowego
Podlasia, w tym réwniez kulinarnego, nie moze
Was zabrakngé na XXI Powszechnym Zjezdzie
Historykéw Polskich!

U schylku czaséw staropolskich Bialystok
byl prywatnym miastem Jana Klemensa Brani-
ckiego, pod koniec XIX wieku - dzieki rozwo-
jowi przemystu wldkienniczego - zyskal miano
Manchesteru Pdéhnocy, a wspoélczesnie zostat
stolica wojewddztwa. Dzi$ jest najwiekszym,
dynamicznie rozwijajacym sie miastem w po6l-
nocno-wschodniej Polsce, waznym osrodkiem
naukowym i kulturalnym. Spotkajmy sie zatem
wszyscy w Bialymstoku, miescie, ktére ma serce
otwarte dla wszystkich Gosci.

Warszawa, marzec 2024 r.
Komitet Organizacyjny Zjazdu

Zarzqd Gtowny
Polskiego Towarzystwa Historycznego



Program naukowy

XXI Powszechnego Zjazdu Historykdw Polskich
w Biatymstoku

—— W R
l | | Towarzystwo
I Historyczne

0d 17 do 20 wrzesnia br. w Bialymstoku odbedzie
sie XXI Powszechny Zjazd Historykéw Polskich -
jedno z najwazniejszych cyklicznych spotkan
spotecznosci uczonych i nauczycieli historii
z polskich szkot wszystkich typow (por. zjazdhi-
storykow.pl).

Wsroéd zaprojektowanych w ramach Zjazdu
spotkan 18 wrzesnia (w godz. 9.00-13.00) zapla-
nowano panel pt. Dydaktyka historii w czasach
zmiany i wobec zmiany, w ramach ktérego uczest-
nicy beda m.in. prezentowacé wyniki ogélnopol-
skiej ankiety przeprowadzonej wsrod nauczycieli
historii szkét podstawowych i ponadpodstawo-
wych, aby wokot tychze wynikéw podjac refleksje
nad stanem obecnym i perspektywami szkolnej
edukacji historycznej i obywatelskie;j.

Czynione sg starania, by w panelu obok uczo-
nych reprezentujacych polskie osrodki uniwer-
syteckie i nauczycieli szkét réznych typow udziat
wzieli reprezentanci Ministerstwa Edukacji Na-
rodowej. Mamy nadzieje, ze wrzesniowe spot-
kanie w Bialymstoku stanie sie okazjg do wy-
miany opinii, pozwoli zdefiniowaé wyzwania
stojace przed edukacja historyczna i obywatel-
skg uczennic i uczniéw polskich szkoél, wreszceie
przyniesie propozycje konkretnych rozwigzan,

wspomagajacych wszystkich uczestnikow pro-
cesu ksztalcenia historycznego i obywatelskiego.

Tematy wiodace Zjazdu:

Czlowiek i praca a srodowisko przyrodnicze
w procesie modernizacji spotecznej i gospodar-
czej - Piotr Guzowski (UwB), Adam Izdebski (UJ)
Zmiennos¢ i statos¢ kultur pogranicza — Igor
Kakolewski (UWM/Centrum Badan Historycz-
nych PAN w Berlinie), Wlodzimierz Medrzecki
(IH PAN)

Ludzie starzy i starosé na ziemiach polskich od
X wieku po wspdtczesnosé — Malgorzata Kar-
piniska (UW)

Polska historiografia wobec swiatowych debat
naukowych - Krzysztof A. Makowski (UAM)
Spoteczeristwa Europy Srodkowo-Wschodniej
w poszukiwaniu podmiotowosci politycznej
w XX wieku - Dorota Michaluk (UMK), Grzegorz
Motyka (IS PAN), Eugeniusz Mironowicz (UwB)
Europa Jagiellonow (XIV-XVI wiek) w swietle
najnowszych ustalen historiografii. Proba no-
wej interpretacji — Krzysztof Mikulski (UMK),
Zdzistaw Noga (UKEN)


http://zjazdhistorykow.pl
http://zjazdhistorykow.pl

Panele problemowe:

Starozytni Grecy wobec wyzwan nowoczes-
nosci — Bogdan Burliga (UG), Tomasz Mojsik
(UwB), Jacek Rzepka (UW)

- ,Dworski swiat” w poznym sredniowieczu

i epoce wezesnonowozytnej. Perspektywy ba-
dawcze - Marzena Liedke (UwB), Bozena Po-
piotek (UKEN)

Spoleczne i gospodarcze znaczenie garnizonow
i obozdow waojskowych na ziemiach polskich - Nor-
bert Kasparek (UWM), Karol Lopatecki (UwB)
Wielkie Ksiestwo Litewskie: stare tematy -
nowe podejscie — Marzena Liedke (UwB), An-
drzej Zakrzewski (UW)

Polska i Ukraina - na rozdrozu perspektywy hi-
storycznej wspolnych dziejow — Mariusz Droz-
dowski (UwB), Maciej Franz (UAM), Piotr Kroll
(UW), Wiktor Horobec (Narodowa Akademia
Nauk Ukrainy w Kijowie)

Wielka modernizacja — Europa Srodkowa od
potowy XIX do korica lat trzydziestych XX
wieku - Jarostaw Klaczkow (UMK), Marek
Sioma (UMCS)

Spoteczna historia. Wiek XIX i XX — Agnieszka
Janiak-Jasiniska (UW), Katarzyna Sierakowska
(TH PAN)

Na ratunek gospodarce: odbudowa, stabiliza-
cja i kreowanie sciezek rozwoju polskiej go-
spodarki w XIX-XX wieku - Pawel Grata (URz)
w imieniu Polskiego Towarzystwa Historii Go-
spodarczej

Spdjnosé terytorialna Polski po I wojnie swia-
towej w kontekscie zmiany granic paristwa.
Ziemie Zachodnie i Pétnocne — nowe perspek-
tywy badawcze - Adam Makowski (USz), Woj-
ciech Kucharski (UWr, OPiP)

Polacy i ich wschodni sgsiedzi — wzajemne po-
strzeganie w okresie przetomu (1985-1995) —
Arkadiusz Czwotek (UMK), Krzysztof Buchow-
ski (UwB)

W obronie naukowego statusu historii — Ewa
Domanska (UAM), Jan Pomorski (UMCS),
Krzysztof Zamorski (UJ)

Nauki historyczne wobec humanistyki cyfro-
wej — Adam Zapata, Waldemar Bukowski (IH
PAN), Maciej Zdenek, Maciej Mikuta (UJ),
Anna Zajchowska-Bottromiuk (UKSW)

Nauki Pomocnicze Historii, czyli Nowoczesna
Pomoc dla Historykow — Marcin Starzynski

(4J), Pawet Strozyk (UAM), Piotr Wecowski
(Uw)

Historyk i historyk sztuki wobec Zrodet - Mal-
gorzata Omilanowska (UG), Michat Kurzaj
(UJ), Marcin Zglinski (IS PAN)

Biografistyka - fenomen wspdtczesnej historio-
grafii polskiej? — Krzysztof Kania (UMK), Ma-
riusz Wolos (UKEN),

Dydaktyka historii w czasach zmiany i wo-
bec zmiany — Marek Bialokur (UO), Agnieszka
Chlosta-Sikorska (UKEN), Maciej Fic (US), Iza-
bela Lewandowska (UWM), Malgorzata Ma-
chalek (USz), Danuta Konieczka-Sliwiniska
(UAM)

Miasto i przestrzen miejska na pograniczach
ziem polskich w epoce zaborow (1772-1918).
Préba nowego spojrzenia — Tomasz Kargol
(UJ), Jarostaw Kita (UL), Aleksander Lupienko
(IH PAN), Kamil Smiechowski (UL)
Perspektywa przestrzenna w polskich ba-
daniach historycznych - Beata Konopska
(UMCS), Tomasz Panecki (IH PAN), Bogumit
Szady (KUL)

Od wariolizacji do szczepionki wspdtczesnej —
Anna bysiak-L.gtkowska (UG), Dariusz Choje-
cki (USz), Adam Kucharski (UMK)

Historia regionalna - uwarunkowania teo-
retyczne, wyzwania metodologiczne, funk-
cja publiczna - Danuta Konieczka-Sliwiriska
(UAM), Cezary Obracht-Prondzynski (UG)

Panele archiwistow:

« Archiwa a cyfrowe multiwersum. Historyk wo-

bec Zrddet dostepnych online — Lucyna Harc
(NDAP)

Paradoksy otwartosci. Wyzwania w udostep-
nianiu materiatow archiwalnych —- Tomasz Ma-
tuszak (Archiwum Panstwowe w Piotrkowie
Trybunalskim)

Panele Instytutu Pamieci Narodowej:

Relacje polsko-Zydowskie w latach 1939-1945,
organizacja: dr hab. Grzegorz Berendt, prof. UG

- ,Ludowe” Wojsko Polskie jako element aparatu

represji w PRL, organizacja: dr hab. Stawomir
Cenckiewicz, dyrektor WBH



Panele muzealnikow: Wydarzenia towarzyszace Zjazdowi:

Historyk ,hybrydowy” - o przysztosci i roli hi- - Targi Ksigzki Historycznej
storykow w muzeach - Przeglad Filmow Historycznych
Historia w muzeach « Wytworezosé rzemieslnicza Sredniowieczna

iwczesnonowozytna — grupy rekonstrukeyjne
Prezentacja muzyki dawnej

Panel Muzeum Historii Zydéw Polskich - Gry planszowe dla mlodziezy
POLIN: - Konkursy historyczne o puchar Rektora i pu-
char Prezesa PTH

Nie ma historii Polski bez historii Zydéw... Ba- - 50-lecie Olimpiady Historycznej

daniajudaistyczne a wspotczesna historiogra-

fia Polski - Artur Markowski (UW) Szczegotowy program Zjazdu patrz: https://
zjazdhistorykow.pl/program-zjazdu-tabela/ [do-
step: 30.06.2024]
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Stowo o biatostockim Zjezdzie

Czasami az trudno uwierzyé, ze Powszechne
Zjazdy Historykéw Polskich sg kontynuowane
od prawie 150 lat. U schytku doby rozbiorowej,
poczynajac od I Zjazdu w Krakowie w 1880 roku,
mialy one rozbudzaé i rozwija¢ naukowe badania
nad poznaniem w réwnym stopniu dziejow re-
gionalnych ilokalnych, co calej Rzeczypospolite;j.
Z pewnos$cig na koniec XIX stulecia przystuzyly
sie one do ozywienia intelektualnego srodowisk
pozauniwersyteckich. Owe idee niezaniedbywa-
nia badan regionalnych przy studiach na dzie-
jami catego panstwa polskiego mocno akcen-
towaly trzy kolejne Zjazdy juz w odrodzonej
Rzeczypospolitej Polskiej. Zarazem tamte zjazdy
stawaly sie swoistym ,parlamentem” wspdlnoty
Swiata historykéw z dawnych trzech prowincji
zaborowych, zawsze dbajacych o jak najwszech-
stronniejsze, ale podkreslmy to z naciskiem - na-
ukowe poznanie dziejow wlasnego narodu. Po
II wojnie swiatowej dopiero po 1956 roku, w wa-
runkach destalinizacji calego dotychczasowego
systemu uprawiania badan naukowych, w tym
rowniez historycznych, powszechne zgromadze-
nia zawodowych badaczy i mitosnikow wiernych
Clio odzyskaly swoja, przynajmniej czesciows,
autonomie w zakresie prowadzenia badan. Od
VIII Zjazdu w Krakowie w 1958 roku, z pamiet-
nym referatem profesora Tadeusza Manteuf-
fla — Warunki rozwoju nauki historycznej w dzie-
siecioleciu 1948-1958, kazdy kolejny ,parlament”
historykéw, mimo dziesigtkdw rokrocznie kon-
ferencji i sympozjéw, byt tym jednym, niepo-
wtarzalnym miejscem podsumowania dorobku
ostatnich lat, czesto innego nan spojrzenia, a na-
wet, cho¢ juz troche rzadziej, zaproponowania
nowych kierunkéw badan. Zjazdy dawaly takze

A& Powszechny Zjazd Historyhow Polskich

CZLOWIEK
TWORCA HISTORII

Polskic
Towarzystwo
Historycene

Uniwcl.'s;.flct
Bialymstoku

okazje do spotkan i dyskusji ponad podziatami
wyznaczonymi przez specjalizacje, sSrodowi-
ska zawodowe czy, co takze istotne, tytulature.
Zawsze z najwiekszg radoscig byli witani na-
uczyciele, studenci i wszyscy mito$nicy historii,
a takich tez nie brakowato. W XXI wieku zjazdy
zaczely obfitowac juz nie tylko w tradycyjne targi
ksigzki historycznej, ale rowniez pokazy filmowe
czy spektakle odtwdrstwa historycznego.
Ostatni, jubileuszowy XX Powszechny Zjazd
Historykéw Polskich mial miejsce w Lublinie we
wrzesniu 2019 roku, zas jego hastem przewodnim



byta ,Wielka zmiana. Historia wobec wyzwan”.
Trzydniowe obrady w najwiekszym stopniu byly
poswiecone probie oceny dorobku, rzadziej
udzieleniu wskazéwek na przysztosé, naszej hi-
storiografii narodowej w wielkich epokach hi-
storyeznych, od starozytno$ci po XX wiek, jaki
dokonat sie w ostatnim trzydziestoleciu (1989-
2019). Nie brakowato takze krytycznego spoj-
rzenia na losy polskiej historiografii w dluzszej
perspektywie, siegajacej doby Polski Ludowej,
czy spojrzenia na historie Polski z perspektywy
kobiet.

Jesienig 2019 roku przedstawiciele calego
srodowiska polskich historykéw reprezento-
wani przez Zarzad Gléwny PTH organizacje
XXI Powszechnego Zjazdu Historykéw Pol-
skich powierzyli badaczom przesziosci skupio-
nym w Uniwersytecie w Bialymstoku. Bylo to
duze wyrdznienie, gdyz oznaczato docenienie
naszego dorobku naukowo-badawczego i pracy
z mlodzieza studencka, nie przez kogo innego
jak tylko przez Kolezanki i Kolegéw z calej Pol-
ski. Zarazem bylo tez wyrazem zaufania do na-
szych zdolnosci organizacyjnych.

W przekonaniu organizatoréw biatostockiego
Zjazdu podzielone przez Prezydium ZG PTH
wazne i cenne spotkanie naszego srodowiska
w Lublinie ponad cztery lata temu owocnie za-
mknelo etap debatowania nad tym, co juz zostato
napisane w ostatnich trzech dekadach. Wspol-
nie uznaliSmy, Ze po trosze autorskg koncep-
cje lubelskiego zjazdu podsumowania polskich
badan historycznych nalezy przeformutowaé
ijeszcze w wiekszym stopniu niz dotychczas ot-
worzy¢ drzwi przyszilego ,parlamentu” na glosy
proponujace albo inng, rzadziej podejmowang
w kraju problematyke badaweza, albo tez nowe
spojrzenie na zagadnienia lepiej lub stabiej roz-
poznane. U podtoza takiego myslenia leglo prze-
konanie, ze nalezy w jak najwiekszym stopniu
odda¢ glos nie kilku medrcom, nawet najznako-
mitszym, ktérzy opracuja formute zjazdowa, lecz
calemu srodowisku, w tym takze mtodszemu po-
koleniu, coraz aktywniej uczestniczgcemu, co
istotne, w miedzynarodowej debacie naukowe;j.
Znajac osobiscie formule wielkich spotkan ba-
daczy czy to w ramach Swiatowych Kongreséw
Nauk Historycznych, czy tez Miedzynarodowych
Kongreséw Historii Gospodarczej, zapropono-
wali$my podzial obrad bialostockiego Zjazdu na

dwie czesci: wielkich tematéw i paneli problemo-
wych. Wielkie tematy zostalty wytonione w dro-
dze licznych kolezenskich dyskus;ji i konsultacji
przeprowadzonych podczas réznorodnych spot-
kaniach w catym kraju, a ich duze znaczenie ba-
dawcze, w opinii organizatoréw, trudne jest do
podwazenia. Wazng cechg owych wyodrebnio-
nych wielkich tematéw jest ujecie zagadnien
w dlugiej perspektywie chronologicznej. Z kolei
jesli chodzi o organizacje sympozjéw szczegoélto-
wych, Komitet Organizacyjny w listopadzie 2019
roku zwrdcil sie poprzez dyrekcje Instytutow Hi-
storii z apelem do calego srodowiska o nadsy-
lanie propozycji tematycznych. Istotna cecha
przedkiadanych propozycji miato by¢ zachece-
nie do jak najszerszej wspotpracy miedzysrodo-
wiskowej i udzial w nich Kolezanek i Kolegéw re-
prezentujacych co najmniej trzy rézne jednostki
naukowe. Na adres organizatoréw do kornca
marca 2021 roku wplynelo az 35 zgloszen z insty-
tutéw, wydzialow i stowarzyszen z calego kraju,
powiedzmy sobie szczerze — o bardzo réznym
stopniu przygotowania. Prezydium ZG PTH na
swoich posiedzeniach w dniach 27 maja il lipca
2021 roku, po szczegoétowym zapoznaniu sie ze
wszystkimi zgloszonymi propozycjami i zwa-
zywszy na ich poziom naukowy, ktéry byt pod-
stawowym wyznacznikiem ich wartosci, oraz po
rekomendacji Komitetu Organizacyjnego zade-
cydowalo o wyborze 20 paneli sposrod wszyst-
kich zgloszonych paneli problemowych.

W sumie w programie naukowym organizowa-
nego Zjazdu chcemy postawié¢ nacisk na dzieje
czlowieka jako gléwnego bohatera, sprawce
procesow historycznych, co najpelniej oddaje
hasto programowe - ,Czlowiek twdrcg histo-
rii”, bo przeciez cala nasza historia to nic innego
jak dzieje ludzi. Obrady Zjazdu beda sie toczy¢é
w szes$ciu weztowych tematach, ktére poza jed-
nym ukazuja problematyke w dlugim trwaniu, od
Sredniowiecza po wspotezesnosé, oraz w 27 sym-
pozjach problemowych, w tym 7 organizowanych
przez naszych Partneréw Instytucjonalnych (In-
stytut Pamieci Narodowej, Muzeum Historii Pol-
ski, Naczelna Dyrekcja Archiwow Panistwowych).
Podczas obrad zostanie zaprezentowanych pra-
wie 200 referatow. Powinny one ukazac przede
wszystkim palete nowych probleméw badaw-
czych podejmowanych ostatnimi laty w osrod-
kach akademickich, ktére pozwalajg duzo lepiej



zrozumie¢ mechanizmy najwazniejszych prze-
obrazen spoteczno-gospodarczych, kultural-
nych i politycznych dziejow Polski i Polakdow.
Wsréd nich nie zabraknie wyzwan stojagcych
przed nami zarowno zwigzanych z wymogami
metodologicznymi uprawiania nauki historycz-
nej, jak i dokonujacej sie w humanistyce rewolu-
cji technologicznej. Zapewne mocno wybrzmi,
istusznie, potrzeba prowadzenia badan w szero-
kiej wspodlpracy z nauka $wiatowa, gdyz zawsze
wplywa to na poszerzanie spektrum badawczego
narodowej nauki historycznej. Obrady bialosto-
ckiego Zjazdu raz jeszcze powinny uzmystowié
nierozerwalny zwigzek historii z dniem dzisiej-
szym. Dlatego tez w naszych obradach nie moze
zabraknag¢ dyskusji z jak najszerszym udzialem
nauczycielii studentéw o jednej z podstawowych
funkcji nauki historycznej, ktora jest ksztattowa-
nie $wiadomosciitozsamosci mtodych generacji
Polakéw, opartej na prawdzie w badaniach histo-
rycznych i w edukacji szkolnej.

Podzielamy bowiem przekonanie, ze wiedza
o przesztosci ma ogromne znaczenie dla ksztal-
towania wlasnej swiadomosci narodowej. To
ona ukazuje budowanie i trwanie narodu, ktéry
przetrwal od ponad 1000 lat, ktéry przetrwat,
znaczony polityka germanizacyjng i rusyfika-
cyjng, okres zaborow, a w listopadzie 1918 roku
pomimo zréznicowania politycznego moégt Swie-
towa¢ odzyskanie niepodleglosci. Nie powinno
dlanikogo ulegaé watpliwosci, Ze jedng z najwaz-
niejszych wiezi spolecznych jest swiadomosé hi-
storycznej wspolnoty.

Zanim dojdzie do najwiekszego w powojen-
nych dziejach Bialegostoku ,$wieta historii”, od
dwdch lat prezentujemy comiesieczne spotka-
nia z najwybitniejszymi polskimi historykami.
Nazwalismy je umownie Wykladami Mistrzow.
W przystepnej formie prezentuja wybrane prob-
lemy z dziejow naszego panstwa i narodu, od
Sredniowiecza po wspoélczesnosé. Kazdemu
z wykladéw, co jest pewnym novum, towarzy-
szy jego drukowana postaé, wzbogacona dodat-
kowo o krotki zyciorys naukowy Mistrza, ktéra
uczestnicy spotkania mogg zabrac ze soba do
domu. Wiele z tych pieknych i ciekawych tomi-
kéw trafito do rak uczniéw startujacych w naszej

przeciez Olimpiadzie Historycznej. Tak zapro-
jektowanej inicjatywie organizatoréw Zjazdu
finansowego wsparcia zechcial udzieli¢ Pan dr
Adam Kosicki, Marszalek Wojewddztwa Podla-
skiego, za ktoére dziekujemy.

Ale oproécz referatow, dyskusji i polemik na-
cechowanych - jesteSmy o tym przekonani - da-
zeniem do prawdy, Zjazdowi bedzie towarzyszy¢
caly szereg przedsiewzie¢ dodatkowych, przygo-
towanych zaréwno bezposrednio przez Komitet
Organizacyjny, jak i jednostki partneréw strate-
gicznych, instytucjonalnych i innych, w tym m.in.:
targi ksigzki historycznej, pokazy filmoéw, wy-
stawy, pokazy gier planszowych. Przewidujemy
ponadto zorganizowanie odczytéw publicznych
wybitnych polskich uczonych.

Otwarcie Zjazdu odbedzie sie w centrum Bia-
tegostoku, w Operze i Filharmonii Podlaskiej
- Europejskim Centrum Sztuki przy ul. Podles-
nej 2, zas miejscem obrad bedzie nowoczesny
kampus Uniwersytetu w Bialymstoku, ktory jako
samodzielna uczelnia ma za sobg blisko trzy de-
kady pracy naukowej i dydaktycznej. Jednakze
jego poczatki jako Filii Uniwersytetu Warszaw-
skiego siegaja konca lat 60. ubieglego stulecia,
gdzie historie wykladaly tak uznane autorytety
jak profesorowie: Ewa Wipszycka-Bravo i An-
drzej Wyczanski, doktorzy honoris causa UwB,
Wiladystaw Andrzej Serczyk, Andrzej Wyrobisz,
Mieczystaw Wrzosek czy Stefan Meller.

Spotykamy sie w Bialymstoku, dawnym mie-
$cie prywatnym Jana Klemensa Branickiego,
w XIX stuleciu nazywanym Manchesterem Po6t-
nocy, a dzisiaj dynamicznie rozwijajacej sie sto-
licy wojewddztwa podlaskiego. Mieszkancy sa
dumni nie tylko z jego historii, ale z roli, jakg od-
grywaja skupione w nim wyzsze uczelnie na ma-
pie naukowej naszego kraju. Spotykamy sie na
historycznym Podlasiu, ktérego mieszkaricy za-
chowuja w zyczliwej pamieci i pielegnuja wielo-
kulturowos$¢ regionu.

A zatem do zobaczenia na goscinnej ziemi
podlaskiej!

prof. dr hab. Cezary Kuklo
Przewodniczqcy Komitetu Organizacyjnego
XXI PZHP



Pismo Polskiego Towarzystwa Historycznego
do Sejmowej Komisji Edukacji
z dnia 18 grudnia 2023 roku

Warszawa, 18 grudnia 2023 1.

Pani Poset
Krystyna Szumilas
Komisja Edukacji

Polskie Towarzystwo Historyczne jest najstar-
szg i najwieksza polska organizacja skupiajaca
historykéw — badaczy, nauczycieli i pasjonatow
historii.

Troska o prawde historyczng poznawang
w toku niezaleznych badan, jej upowszechnie-
nie i edukacje historyczng jest podstawowym
zadaniem statutowym Polskiego Towarzystwa
Historycznego. Zadanie to jest realizowane ze
zmiennym powodzeniem w zaleznos$ci od sytua-
cji politycznej i woli decydentéw organéw admi-
nistracji panstwowej. Natomiast przedstawiciele
Towarzystwa wielokrotnie uczestniczyli w pra-
cach Sejmowej Komisji Edukacji i stuzyli swoja
opinia.

Troska o merytorycznosé badan historycz-
nych wyraza sie w staraniach o swobodny dostep
do Zrédel, ich interpretacje niezalezng od zapo-
trzebowan politycznych. Wspiera nas w tych
dziatlaniach Kodeks Etyki opracowany i uchwa-
lony przez Towarzystwo, zawierajacy zasady
postepowania historyka. Praktyczna realizacja
to nawigzanie do tradycji niezaleznych badan
historycznych, ktére manifestowat Apel z Blois.
Szczegdlng troska otaczamy historie najnow-
szg, czemu daliSmy wyraz, organizujac Forum

Badaczy Dziejow Najnowszych w grudniu 2016,
Nadzwyczajny Kongres Nauk Humanistycznych
w styczniu 2019 roku oraz w wystgpieniach pub-
licznych (niejednokrotnie wchodziliSmy w spory
o swobode badan historycznych z pracownikami
Instytutu Pamieci Narodowej).

W zakresie szkolnictwa wyzszego Towarzy-
stwo podjelo starania o interpretacje deklaracji
bolonskiej. Od lat dziewiecédziesigtych XX wieku
zorganizowaliSmy coroczne spotkania Dyrek-
torow Instytutow Historii i Dziekanow Wydzia-
6w Historyeznych. Obrady dotyczyly podziatu
studiow na licencjackie i magisterskie, parame-
tryzacji badan, oceny czasopism oraz udziatu
w kongresach miedzynarodowych. Staraniem
Polskiego Towarzystwa Historycznego po uka-
zaniu sie dokumentu ,,Europejskie ramy kwali-
fikacji” opracowano Krajowe Ramy Kwalifikacji
dyskutowane na kolejnych spotkaniach dyrek-
torow i dziekanow. W ramach omawianych spot-
kan obecni dyrektorzy i dziekani zapoznaja sie
z obserwacjami cztonkéw Krajowej Ewaluacji
Jednostek Naukowych, Rady Doskonatosci Na-
ukowej oraz Polskiej Komisji Akredytacyjnej.
Swoje miejsce w rozwazaniach wspominanych
spotkan znajduje struktura studiéw historycz-
nych. Wnioski z dyskusji przekazywane byty Mi-
nisterstwu.

W zakresie edukacji historycznej mamy
udokumentowang dluga wspodtprace z Mini-
sterstwem i wydawnictwami. OpiniowaliSmy
na zyczenie Ministerstwa, ale takze z wtasnej



inicjatywy kolejne reformy poczynajac od inter-
wencji w sprawie usuniecia historii z IV klasy li-
ceum ogolnoksztalcgcego i zasadniczej szkoly
zawodowej w1961 roku. Podejmowalis§my prace
nad korekta podstawy programowej przedmiotu
historia oraz wiedzy o spoteczenstwie w zmie-
niajgcych sie strukturach szkolnych w ostat-
nich szes$édziesieciu latach. Rekomendowa-
liSmy ekspertow programoéw i recenzentow
podrecznikéw szkolnych. Obecnie sgdzimy,
ze niezbedna jest korekta podstaw programo-
wych dotyczacych historii oraz zaplanowana
obszerna reforma nauczania przedmiotéw hu-
manistycznych. Niezbedne i pilne jest przywro-
cenie przedmiotu ,wiedza o spoleczenstwie”,
ktéry ma wplyw na wychowanie obywatelskie.
Uwazamy za konieczne przywrdécenie doradztwa
metodycznego w zakresie historii i wiedzy o spo-
leczenstwie w jego dawnej formie praktyczne;j.

Polskie Towarzystwo Historyczne dziala
w réznych formach. W kraju sg organizowane co
5 lat Powszechne Zjazdy Historykéw Polskich,
co 3 lata Walne Zgromadzenie Delegatéw, kto-
rym zwyKkle towarzysza spotkania merytoryczne
oraz tematyczne sesje Komisji Dydaktyczne;j.
Istotna formg pracy historykéw jest Olimpiada
Historyczna dla uczniéw szkot srednich (w tym
roku bedzie to juz 50. edycja) oraz szkot podsta-
wowych (8. edycja).

Polskie Towarzystwo Historyczne podejmuje
tez dzialania miedzynarodowe. Sg to udzial

w Swiatowych Kongresach Historii, Kongresy
Zagranicznych Badaczy Dziejow Polski organi-
zowane w Krakowie oraz Olimpiada Historii Pol-
ski dla Polonii i Polakéw za granica. Wspoélipracu-
jemy réwniez ze stowarzyszeniami historykow
w innych krajach oraz dwustronnymi komisjami
podrecznikowymi. Wspoélpraca ta ksztaltuje nasz
obiektywny poglad na sposéb uprawiania i na-
uczania historii w Polsce, Europie i na Swiecie.

Mamy dtugie doswiadczenie wspotpracy z or-
ganami administracji panstwowej, ktére chcemy
owocnie kontynuowad, ale tez rozwijac.

Dlatego tez, majac swiadomos¢ potrzeb hi-
storykow i metod ich zaspokojenia, deklarujemy
wspolprace z Komisjg Sejmowa w zakresie swo-
body badan historycznych, ponownego i szcze-
gotowego wgladu w zagadnienie parametryza-
cji badan naukowych i czasopism oraz najpierw
korekty, a nastepnie redakcji podstawy progra-
mowej, przygotowania podrecznikéw szkolnych
przez odpowiedni dobdr autoréw i recenzentow.

Sadzimy, ze spotkanie przedstawicieli na-
szego Towarzystwa z Sejmowa Komisja Eduka-
cji mogloby dobrze przystuzy¢ sie rozwigzaniu
wielu problemoéw edukacyjnych.

Z powazaniem
Prezes

Polskiego Towarzystwa Historycznego
prof. dr hab. Krzysztof Mikulski



Pismo Polskiego Towarzystwa Historycznego
do Ministerstwa Edukacji Narodowej
w ramach prekonsultacji zmian
w podstawie programowej ksztatcenia ogdinego
z dnia 19 lutego 2024 roku

Warszawa, 19 lutego 2024 r.

Minister Barbara Nowacka
Ministerstwo Edukacji Narodowej

Szanowna Pani Minister,

Zarzad Gloéwny Polskiego Towarzystwa Histo-
rycznego z satysfakcja przyjat inicjatywe Mini-
sterstwa w sprawie prekonsultacji zmian w pod-
stawie programowej ksztatcenia ogélnego. Jest
to pierwsza od lat sytuacja, gdy srodowisko hi-
storykdw moze wypowiedzie¢ sie na temat pla-
nowanych kierunkéw reformy szkolnej edukacji
historyczne;j.

Po wnikliwej analizie propozycji zapropono-
wanych przez Ministerstwo zmian w zakresie
podstawy programowej dla szkoly podstawo-
wej, liceum, technikum i szkoly branzowej oraz
historii terazniejszosci w liceum i technikum
oraz szkole branzowej, Komisja Dydaktyczna
przy Zarzadzie Gtéwnym PTH stoi na stanowi-
sku, ze opinie dotyczaca ,,odchudzania” pod-
staw programowych nalezy poprzedzi¢ zasad-
niczymi ustaleniami pojeciowymi. Wniosek ten
wynika z lektury wypowiedzi, ktére pojawiaja
sie w ostatnim czasie w przestrzeni publiczne;j.
Znaczna cze$¢ zarzutow stawianych autorom
proponowanych zmian wynika z pomylenia po-
jed: podstawa programowa, program, konspekt

lekcji. Ich definicje mozna znaleZé w opracowa-
niu Wspditczesna dydaktyka historii. Zarys en-
cyklopedyczny pod red. J. Maternickiego (War-
szawa 2004) nas. 273, 318, 153. Tekst dokumentu
Ministerstwa z 2018 r. zwany ,podstawg progra-
mowg” w rzeczywistosci nie spelnia wymogoéow
tego dokumentu, gdyz w wyniku niefachowej
interwencji jest pomieszaniem podstawy pro-
gramowej, programu oraz w wielu wypadkach
konspektu lekeji. Wysiltki podejmowane przez
Komisje Dydaktyczna PTH na rzecz spdjnosci
i jednoznacznos$ci dokumentu zostaly oddalone
przez autora podstawy programowej, ktérego
gldwng troska byla szczegdétowosé dokumentu,
co wynikato z braku zaufania do nauczyciela,
ktéremu w ten sposob arbitralnie narzucono
realizacje konkretnych tresci nauczania, czesto
wraz z ich ocena. Jesli postuzymy sie przykta-
dem XVIII/23, to zapis w podstawie programo-
wej powinien brzmie¢: ,charakteryzuje strukture
spoleczenstwa II Rzeczypospolitej”, w progra-
mie nauczania autor moze doda¢: ,uwzglednia-
jac jego wielonarodowy, wielokulturowy i wie-
loreligijny charakter”, natomiast nauczyciel
w konspekcie lekcji doda: ,przedstawia i ocenia
dokonania pierwszych lat odbudowy, miedzy in-
nymi reformy Grabskiego i unifikacje panistwa”.
Uwazamy zatem, ze zaproponowane zmiany
idg w kierunku zredagowania dokumentu



,odchudzonej” podstawy programowej w spo-
s6b speliajacy wymagania dydaktyki, unika-
jac nadmiaru szczegotéw, definicji i pojeé, ktore
wynikajg z merytorycznego zakresu danego za-
gadnienia i powinny by¢ uscislone na poziomie
programu nauczania lub wrecz konspektu lekcji.
Pragniemy jednak zauwazy¢, ze wbrew zapo-
wiedziom zaden z przedstawionych dokumen-
toéw nie spelnia postulatu odjecia zapowiedzia-
nych 20% tresci. Obecne zmiany wynikajg ze
skreslenia tresci szczegdtowych, a nie faktyez-
nego ograniczenia zakresu podstawy programo-
wej dla historii zaréwno w szkole podstawowej,
liceum i technikum, jak tez w szkole branzowe;j.
Majgc swiadomosé, jak trudne jest redukowa-
nie tresci w dokumencie, ktéry zostat przygoto-
wany w mysl zupeklie innej filozofii nauczania,
proponujemy jednak, aby nie czekajgc na zupel-
nie nowg wersje podstawy programowej, podjacé
ponizsze dzialania:
Zroznicowad zakres redukceji tresci naucza-
nia w odniesieniu do poszczegdlnych epok.
Nalezy jednak utrzymaé¢ podzial materiatu
nauczania na klasy ze wzgledu na ruchliwosé
spoleczenstwa oraz czestg rotacje nauczycieli
w szkotach.
Uwazamy, ze ,,odchudzanie” powinno by¢ bar-
dziej radykalne w odniesieniu do epok wezes-
niejszych, ktére tez czesciowo znajduja swoje
miejsce w podstawie programowej jezyka pol-
skiego, za to mniej radykalne odchudzanie po-
winno dotyczy¢ czasow najnowszych. Stoimy
na stanowisku, ze istnieje pilna potrzeba po-
glebienia wiedzy z historii najnowszej i przy-
wrécenia przedmiotu wiedza o spoleczen-
stwie. Obecna cezura koncowa podstawy
programowej z historii to rok 2004, co jest nie
do zaakceptowania ze wzgledu na fakt, ze cale
pokolenie dzieli ten fakt od wspoéiczesnosei.
Konieczne jest zastosowanie hierarchiczno-
$ci uktadu trescii dokonywanie redukcji tresci
rownolegle dla szkoly podstawowej i liceum.
Chodzi zwlaszcza o to, aby z podstawy progra-
mowej dla szkoly podstawowej usunaé tresci,
ktore nie sg konieczne na tym etapie i sg po-
nownie omawiane na poziomie liceum (zakres
podstawowy lub rozszerzony). Struktura tre-
$cinauczania powinna zaczynac sie od prope-
deutyki wiedzy historycznej w klasie IV az po
rozszerzenie stanowigce podstawe egzaminu

maturalnego. Obecnie w wielu miejscach pod-
stawy programowej istnieje pilna potrzeba do-
konania postulowanych zmian.
W odniesieniu do podstawy programowej dla
liceum i techniku nalezy mie¢ na uwadze, ze
egzamin maturalny odwotuje sie przy kazdym
zadaniu do konkretnego punktu podstawy
programowej, nalezy zatem zadbad, aby nie
tworzy¢ dodatkowych trudnosci przy kon-
strukeji zadan maturalnych.
W podejmowanych dzialaniach nalezy rozwa-
zy¢ zasadniczy zrab faktéw historyeznych, co
powinno stanowi¢ wyposazenie mtodego oby-
watela. Jednak musi to byé oparte na rzetelnej
wiedzy historyeznej, a nie faktach do wyboru.
Jednoczesnie zwrécié¢ nalezy uwage, ze na-
uczanie historii nie jest mozliwe do poréwna-
nia z innym przedmiotem nauczanym w szkole,
gdyz stanowi ona podstawe zrozumienia dzie-
dzictwa przeszitosci i wspolczesnego swiata
oraz fundament postaw obywatelskich.

W komentarzu do zmian nalezy przypomnied,

ze podstawg nauczania przedmiotu jest pod-

stawa programowa, a nie podrecznik szkolny.

Zmiany wprowadzone w podstawie programo-

wej muszg zaowocowacé zmianami w progra-

mach nauczania oraz rozkladach materiatu.

Zdajemy sobie sprawe z faktu, ze w okresie

przejsciowym nauczyciele bedg pracowac na

obecnych podrecznikach, ale nie znaczy to,
ze majg obowiazek realizowania wszystkich
znajdujacych sie w nich tresei.

Przedstawiony do zaopiniowania projekt
zmian, dzieki wykresleniu lub przeredagowa-
niu, zyskal na przejrzystosci. Obecna wersja daje
tez wieksze pole manewru nauczycielom, kto-
rzy moga dostosowacd zakres przekazywanych
tresci do zréznicowanych potrzeb uczniow oraz
uwzgledni¢ uwarunkowania regionalne. Pozwala
tez uwzgledni¢ tak istotne dla wspdlczesnego
Swiata problemy zmian klimatycznych, konflik-
tow zbrojnych na swiecie, choréb zakaznych
oraz sportu.

Tytulem egzemplifikacji powyzszych uwag
ogolnych przedstawiamy kilka uwag szczegoto-
wych:

Szkota podstawowa:

W klasie IV mozna zrezygnowac z hasta o Ja-

nie Henryku Dabrowskim i J6zefie Wybickim,

poniewaz miesci sie w kolejnym zagadnieniu



na temat hymnu i $wigt narodowych. Tam tez

powinna znalez¢ miejsce opowie$¢ o Kon-

stytucji 3 maja. Zgadzamy sie, ze zagadnienia

dodatkowe nalezy pozostawié¢ do wyboru na-

uczycielom, ktérzy uczg w konkretnym miej-

scu iszkole.

Klasy V-VIII

- p-IX-pozostawié¢ kosciot anglikanski;

— p.XII-pozostawié posta¢ Monteskiusza ze

wzgledu na tréjpodziat wiadzy;

p. XXI - pozostawi¢ Wiosne Ludow;

- p. XXXIX - pozostawi¢ pielgrzymke Jana
Pawta IIw 1979 roku, poniewaz wtedy miata
ona kluczowe znaczenie dla dalszych prze-

mian spotecznych i politycznych.

Liceum i technikum

- Nalezy zadbad, aby przy tematach trudnych
i kontrowersyjnych zostaly przedstawione
réozne stanowiska historiograficzne.

- Nalezy wyraznie zréznicowacé stopien
szczegotowosci miedzy zakresem podsta-
Wwowym a rozszerzonym.

- Nalezy zadbac o powiagzanie historii Polski
z historig powszechna:

- I-dodad, jaka jest réoznica miedzy Zrod-
tem historycznym a opracowaniem hi-
storycznym,

- VIII - doda¢ zmiany klimatyczne;

- IX - zbedne jest wymienienie Mieszka I
i Bolestawa Chrobrego;

- X - w zakresie podstawowym powinna
by¢ wzmianka o Krzyzakach;

- XII -w zakresie podstawowym powinna
by¢ polska szkota prawa i Pawel Wlod-
kowic;

- XVII - konieczna jest wzmianka o woj-
nie trzydziestoletniej oraz ,wplywie ma-
tej epoki lodowcowej”;

- XXX - doktryna Monroego powinna by¢
przesunieta do zakresu rozszerzonego,
a punkty 3 i4 polaczone;

- XXXI - nalezy przesung¢ powstanie kra-
kowskie do zakresu podstawowego (po-
niewaz trudno bedzie wyjasni¢ sama ra-
bacje);

- XXXIV -punkt 3 powtarza sie w wersjach
dla zakresu podstawowego i rozszerzo-
nego;

- XXXIX - nalezy doda¢ pamieé o pierw-
szej wojnie Swiatowej (inwalidzi, po-
mniki).

Historia i terazniejszo$¢ — nie formutujemy
uwag, zgoda na poczynione zmiany.

Szkola branzowa - uwagi zostang wystane
osobno.

Autorzy nadeslanych nam opinii uwazaja, ze
zmiany sg zbyt skromne w stosunku do zapowie-
dzi skreslen 25%, sg podzieleni w ocenie poczy-
nionych skreslen.

W podsumowaniu stwierdzamy, ze:

przedstawione zmiany sg zbyt skromne w sto-

sunku do zapowiedzii oczekiwan srodowiska
historycznego;

opinie czlonkéw srodowiska na temat kon-

kretnych zapiséw sg czesto podzielone, nie-

mniej jednak popieramy kierunek zapropono-
wanych zmian.

Polska szkota od 50 lat zyje w ustawicznej
zmianie. Niektorzy uczniowie w ciggu swojej
edukacji przezyli dwie lub trzy reformy. Zga-
dzamy sie jednak, ze kolejne zmiany sg ko-
nieczne i wyrazamy nadzieje, ze dzieki szerokim
konsultacjom spotecznym, a zwlaszecza uwzgled-
nieniu opinii Srodowiska dydaktyczno-historycz-
nego, kolejne podstawy programowe z historii
bedg elementem niezmiennym przynajmniej dla
jednego pokolenia uczniéw.

Powyzsze uwagi ogélne i szczegdlowe zo-
staly sformutlowane na podstawie opinii czton-
kéw Komisji Dydaktycznej PTH oraz cztonkow
Polskiego Towarzystwa Historycznego.

Z powazaniem
Wiceprezes

Polskiego Towarzystwa Historycznego
Zofia Teresa Koztowska



Izabela Skdrzyniska

Uniwersytet im. Adama Mickiewicza w Poznaniu
ORCID 0000-0002-2549-8592

Edyta Gtowacka-Sobiech

Uniwersytet im. Adama Mickiewicza w Poznaniu
ORCID 0000-0003-3958-3859

lwona Chmura-Rutkowska

Uniwersytet im. Adama Mickiewicza w Poznaniu
ORCID 0000-0002-9319-7767

Anna Kowalczyk

Fundacja Muzeum Historii Kobiet
Agnieszka Jankowiak-Maik
Muzeum Historii Kobiet

Wiadomosci Historyczne
nr1/2024, s. 21-35
ISSN 0511-9162

Kobiety w historii.
Historia w nowej podstawie programowej

Wprowadzenie

Jestesmy interdyscyplinarnym zespotem bada-
czekibadaczy, nauczycielek i nauczycieli, anima-
torek i animatoréw historii, z réznych osrodkow
iinstytucji w Polsce, reprezentujacych nauki spo-
teczne, o edukacji oraz historyczne w dyscypli-
nach: historia, pedagogika, socjologia i subdyscy-
plinach: dydaktyka historii, historia wychowania
i historia kobiet, socjologia edukacji, socjologia
kultury i socjologia wykluczenia spotecznego.

! Zesp6l wspéttworza: prof. UAM dr hab. Edyta Glo-
wacka-Sobiech, Wydzial Studiéw Edukacyjnych
Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza w Pozna-
niu, Fundacja Muzeum Historii Kobiet; prof. UAM
dr hab. Iwona Chmura-Rutkowska, Wydziat Stu-
diow Edukacyjnych Uniwersytetu im. Adama Mi-
ckiewicza w Poznaniu, Fundacja Muzeum Historii
Kobiet; prof. UKEN dr hab. Agnieszka Chlosta-Si-
korska, Instytut Historii i Archiwistyki Uniwersy-
tetu Komisji Edukacji Narodowej w Krakowie; prof.
UAM dr hab. Malgorzata Praczyk, Wydziat Historii
Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu;
dr Agnieszka Jankowiak-Maik, Fundacja Muzeum

W przeddzien zapowiadanych przez Mini-
sterstwo Edukacji Narodowej zmian podstawy
programowej dla polskiej szkolty wychodzimy
z otwartg inicjatywa nie tylko wypracowania
wspolnego stanowiska na temat jej przysztego

Historii Kobiet; mgr Matgorzata Klimorowska, dok-
torantka i wykladowezyni, Wydziatl Historii Uni-
wersytetu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu;
mgr Anna Kowalezyk, Fundacja Muzeum Historii
Kobiet; mgr Paulina Dawid, Wydzial Studiéw Edu-
kacyjnych Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza
w Poznaniu; prof. UAM dr hab. Maciej Michalski,
Wydzial Historii Uniwersytetu im. Adama Mickie-
wicza w Poznaniu; prof. UAM dr hab. Izabela Sko-
rzynska, Wydziat Historii Uniwersytetu im. Adama
Mickiewicza w Poznaniu; prof. IH PAN dr hab. Ka-
tarzyna Sierakowska, Instytut Historii im. T. Man-
teuffla PAN, Komisja Historii Kobiet KNH PAN;
mgr Volha Kererush, studentka historii — specjal-
nos$¢ nauczycielska, Wydzial Historii Uniwersytetu
im. Adama Mickiewicza w Poznaniu. Zespot jest ot-
warty dla oséb, ktére cheialyby wzigé udziat w dys-
kusjiipodja¢ wspdlprace narzecz zmiany koncep-
cji szkolnej edukacji historyczne;.



ksztaltu w zakresie historii, ale takze z deklara-
cja aktywnego udziatu w pracach nad tym naj-
wazniejszym dla polskich uczennic i uczniéw
oraz ich nauczycielek i nauczycieli dokumentem.
Bezposrednim powodem, dla ktérego zabieramy
glos w sprawie podstawy programowej, jest da-
zenie, aby historia szkolna w wiekszym niz do-
tychezas stopniu uwzgledniala historie kobiet.

O nowa podstawe programowg

Doskonale zdajemy sobie sprawe, iz postulaty ja-
kosciowych zmian tresci szkolnej edukacji histo-
rycznej sa mozliwe do zrealizowania jedynie pod
warunkiem powstania nowej koncepcji ksztalce-
nia historycznego dla polskiej szkoly i szerzej -
zmiany calej podstawy programowe;j?.

Postulowane przez nas zmiany wyrastajg
z przekonania o potrzebie wiekszej autonomii
nauczycielek i nauczycieli w doborze i sposo-
bach realizacji tresci nauczania i uczenia sie
historii, w odpowiedzi na srodowiskowe uwa-
runkowania pracy dydaktycznej i wychowaw-
czej, a w przypadku uczniow i uczennic takze
ze wzgledu na ich potrzeby i predyspozycje po-
znawcze, emocjonalne i tozsamosciowe, zwig-
zane z doswiadczaniem, przezywaniem i po-
znawaniem historii wspierajacej ich rozumienie
wspolczesnosci oraz radzenie sobie z jej wyzwa-
niami teraz i na przysztosé.

Wobec powyzszego widzimy potrzebe zmiany
podstawy programowej dla historii w trzech wy-
miarach. W wymiarze dydaktycznym, z uwzgled-
nieniem dorobku dydaktyk transformatywnych?,
gdzie historia szkolna rozumiana jest jako prze-
strzen aktywnego, twoérczego i Kkrytycznego
uczenia sie kompetencji historycznych i spo-
tecznych, w tym kluczowych dla niej wyobrazni
historycznej czy myslenia historycznego, i gdzie
ksztaltowane sg otwarte postawy obywatelskie
i patriotyczne uczennic i uczniow. W wymiarze
merytorycznym, zmierzajagcym do nauczania

2 Zob.m.in.: A. Pacewicz, Jakiej podstawy programo-

wej dzis potrzebujemy?, Centrum Edukacji Obywa-
telskiej, https://ceo.org.pl/jakiej-podstawy-progra-
mowej-dzis-potrzebujemy/ [dostep: 5.04.2024].

D. Klus-Stanska, Paradygmaty dydaktyki. Mysleé
teoriq o praktyce, Warszawa 2018.

i uczenia sie w szkole tych tresci historycz-
nych, ktore stanowia zywe zZrodlo ksztaltowania
u uczennic i uczniow Kkrytycznych postaw po-
znawczych wynikajgcych z ich autentycznego
zainteresowania historig®. W wymiarze struktu-
ralnym, uwzgledniajgcym proporcjonalny udziat
w historii szkolnej historii politycznej, spotecz-
nej, gospodarczej i kultury, w tym historii kobiet.
Ponadto postulujemy rozréznienie tresci edu-
kacji historycznej na tresci ogdlne, wspdlne dla
wszystkich uczennic i uczniéw polskiej szkoty na
kolejnych etapach ksztalcenia, i tresci szczego-
lowe, ktérych poglebianie, rozumienie, aktywne
poznawanie i tworcze przeksztalcanie bedzie
kwestig ich wyboru przez nauczycielki i nauczy-
cieliw odpowiedzi na potrzeby poznawcze i toz-
samosciowe osob uczacych sie we wlasciwym
im srodowisku szkolnym, lokalnym, spotecznym,
narodowym, europejskim i globalnym.
Postulowana przez nas zmiana koncepcji pod-
stawy programowej dla historii wigze sie z pie-
cioma innymi potrzebami zmian systemowych,
w tym: 1) ze wsparciem nauczycieli historii i zmia-
nami w zakresie ksztalcenia przysztych nauczy-
cieli historii, tak aby czuli sie dobrze przygoto-
wani do realizacji nowej podstawy programowej;
2) ze zmiang koncepcji egzaminéw zewnetrz-
nych, w tym standardéw egzaminacyjnych,
w kierunku badania kompetencji historycznych
uczniow, a nie szezegotowej znajomosci faktow
historycznych®; 3) z powrotem do idei korelacji
tresci, umiejetnoscii kompetencji miedzyprzed-
miotowych w calej podstawie programowej; 4) ze
zmiang idei i opracowaniem nowych podreczni-
kéw do historii; 5) z uwzglednieniem uczenia sie
historii szkolnej w zréznicowanym srodowisku
historycznym i edukacyjnym, a takze cyfrowym.

Dlaczego potrzebna jest zmiana
podstawy programowej dla historii

Za postulowanymi przez nas zmianami prze-
mawiaja argumenty wynikajace z licznych

4 'W.J. Burszta, P. Dobrosielski, K. Jaskutowski, K. Maj-
broda, P. Majewski, M. Rauszer, Nardd w szkole.
Historia i nacjonalizm w polskiej edukacji szkolnej,
Gdarnisk 2019.

5 Por. A. Pacewicz, dz. cyt.


https://ceo.org.pl/jakiej-podstawy-programowej-dzis-potrzebujemy/
https://ceo.org.pl/jakiej-podstawy-programowej-dzis-potrzebujemy/

prowadzonych w ostatnich latach badarn nauko-
wych szkolnej edukacji historycznej, zaintere-
sowan historycznych polskiej mlodziezy, opinii
nauczycielek i nauczycieli historii na temat syste-
mowych uwarunkowan realizacji szkolnej edu-
kacji historycznej oraz szkolnych podrecznikow
do nauczania i uczenia sie historii. Wyniki tych
badan wyraznie wskazuja na pilng potrzebe prze-
miany szkolnej edukacji historycznej w jej bu-
dzaca zywe zainteresowanie, wyuczalng i odpo-
wiadajaca na wyzwania wspotczesnosci wersje.

Kontekstowo sa to wyniki badan ogloszone
miedzy innymi: w raporcie Instytutu Badan
Edukacyjnych Dobre praktyki w nauczaniu hi-
storii (2013-2014) opracowanym przez Jolante
Choinska-Mike® oraz Umiejetnosci historyczne
absolwentow gimnazjum (2013-2014) Krzysz-
tofa Mrozowskiego i Jakuba Lorenca’; Instytutu
Pamieci Narodowej Immersyjna edukacja histo-
ryczna - w strone nowych Sciezek edukacyjnych
(2022); Krzysztofa Malickiego, Stawomira Wilka
i Iwony Zuk Edukacja dla pamieci - raport (2023)
czy w projekcie badawezym Malgorzaty Klimo-
rowskiej Ksztatcenie nauczycieli historii w Polsce
w latach 1989-2019. Miedzy profesjonalizmem
i stuzbq spoteczng (2019-2024).

W najwiekszym skrdcie, wyniki badan IBE,
w tym Jolanty Choinskiej-Miki, wskazywaly na
slabe strony realizacji podstawy programowej
dla historii w gimnazjum ze wzgledu na: przeta-
dowany program, brak mozliwo$ci racjonalnego
zarzgdzania czasem w cyklu ksztalcenia i na lek-
cjach historii, w tym brak czasu na prace meto-
dami aktywizujacymi, brak mozliwos$ci ksztal-
towania kompetencji historycznych uczniow
i fetyszyzacje podrecznikéw jako kluczowego
Zrodia wiedzy zaréwno dla oséb nauczajacych,
jakiuczacych sie, wreszcie na nauczanie historii
»pod egzaminy”®.

W raporcie opracowanym przez Krzysztofa
Mrozowskiego i Jakuba Lorenca na plan pierw-
szy wysunat sie problem, jak to ujeli cytowani

¢ Dobre praktyki w nauczaniu historii. Raport z bada-
nia jakosciowego, red. merytoryczna J. Choiriska-
-Mika, Warszawa 2014, s. 28-29.

K. Mrozowski, J. Lorenc, Umiejetnosci historyczne
absolwentow gimnazjum (2013-2014), Warszawa
2015.

8 Dobre praktyki..., dz. cyt.

autorzy, ,[...] niestychanej rozpietosci poziomow
umiejetnosci historycznych uczniéw” oraz braku
rozwoju umiejetnosci chronologicznych, mimo
nacisku kladzionego przez osoby nauczajgce na
»,pamieciowe opanowanie daty poszczegdlnych
wydarzen”, wreszcie na ograniczone umiejetno-
$ci pracy z mapa i Zrédlami ikonograficznymi®.
W miedzyczasie podstawa programowa hi-
storii zmienita sie¢ dwukrotnie w kierunku po-
szerzania i uszczegodtawiania jej tresci, przede
wszystkim z pobudek ideologicznych. Te ostat-
nie dostrzegli i zdefiniowali jako powazny prob-
lem nauczycielki i nauczyciele historii, ktorzy
wchodzili narynek pracy wlatach 1989-2019, na
co wskazuja badania jakosciowe Malgorzaty Kli-
morowskiej z lat 2019-2024. Obok ideologizacji
historii szkolnej jej rozmoéwezynie i rozmdéwecy,
podobnie jak bylo to we wezesniejszych bada-
niach, podniesli problem przetadowanego pro-
gramu, a z rzeczy nowych - radykalng zmiane
w dostepie uczennic i uczniéw do informacji
o faktach historycznych w srodowisku cyfro-
wym wraz z palacg potrzeba przygotowania ich
do krytycznego odbioru tych informacji, w tym
ich weryfikacji i interpretacji, a takze aktualizacji
tresci edukacji historycznej wraz ze zmieniaja-
cym sie doswiadczaniem i przezywaniem przez
uczennice i uczniow $wiata wspoétczesnego™.
Ostatnie dwa lata to kluczowe dla zrozumie-
nia miejsca i roli przeszlosci we wspodtczesnej
edukacji historycznej badania pod auspicjami
Instytutu Pamieci Narodowej. Pierwsze, doty-
czace immersyjnosci w edukacji historycznej,
wskazuje na réznice generacyjne w oczekiwa-
niach formutowanych pod adresem tej edukacji
miedzy pokoleniami Alpha, Z i Millenialséw. R6z-
nice te dotyczg caloksztalttu doswiadczania zycia
spolecznego i osobistego, w tym pracy i szkoty,
iwynikajg z dostepnosci do nowych technologii,
sytuacji ekonomicznej i przyszilego funkcjono-
wania 0s6b uczgcych sie na rynku pracy™. Stad

° K. Mrozowski, J. Lorenc, dz. cyt., s. 94.

10 M. Klimorowska, Miedzy profesjonalizmem a stuzbq
spoteczngq. Ksztatcenie nauczycieli historii w Polsce
(1989-2019). Teoria - praktyka - zmiana, Poznan
2024, praca niepublikowana, udostepniona za
zgoda Autorki.

Immersyjna edukacja historyczna — w strone no-
wych sciezek edukacyjnych/Immersive history

1



postulat autoréw raportu ,,[...] zbudowania no-
wego modelu edukacji, opartego na otwarto-
$ci i zaangazowaniu. Modelu, w ktérym osoba
uczgca i uczaca sie sg aktywnymi stronami wy-
miany wiedzy. Wreszcie modelu, w ktérym tech-
nologie nie wykluczaja, a s mostem umoz-
liwiajagcym doswiadczanie wiedzy w sposob
intuicyjny, dostepny i zrozumialy”?. Postulaty
te w sposob szczegdlny odnoszg sie do historii
szkolnej wraz ze wskazaniem na korzysci pty-
ngce z jej immersyjnosci'®. Drugie badanie odno-
sito sie do problemu ,Edukacji dla pamieci” i zo-
stalo przeprowadzone w regionie podkarpackim.
Jak pisat jeden z jego autorow, Krzysztof Mali-
cki, w badaniu uwzgledniono analize zagadnien
zwigzanych ,[...] z kulturg historyczna, a wiec
sposobami, w jakie spoteczenistwo odnosi sie
do przesziosci. Przeprowadzono wsréd respon-
dentow test wiedzy z historii Polski oraz wery-
fikowano, czy wiedza o tym, co sie wydarzylo,
wywotuje refleksje i sprzyja wyjasnianiu wyda-
rzen wspotczesnych. Novum badania polegato
takze na skonfrontowaniu sposobéw nauczania
historii preferowanych przez nauczycieli z opi-
niami uczniéw, co wyznacza przestrzen do dzia-
lan interwencyjnych i naprawczych”. Wnioski
plynace z badania nie napawaja optymizmem
i dotycza niklej Swiadomosci oséb uczacych sie
historii lokalnej, zwlaszcza w jej aspektach go-
spodarczym i kulturowym, a jednoczesnie ot-
wartosci na te historie i jej ciekawosci wynikajg-
cej z potrzeby identyfikacji z ,malg ojczyzng”®.
Po roku 2008 i likwidacji $ciezek edukacyjnych
w polskiej szkole, w tym Sciezki regionalnej,
szkota w najmniejszym stopniu nie oferuje histo-
rii regionalnej, sprowadzajac ja do wysitkow na-
uczycieli - regionalistow ,przemycania” historii
regionalnej w szkolnym programie historii. Brak
historii lokalnej i regionalnej w szkole uposledza
tymczasem udzial dziewczat i chlopcow, kobiet

education - towards educational pathways, Gdansk

2022, s.16.

Tamze, s. 17.

Tamze, s. 17 i nast.

4 K. Malicki, S. Wilk, I. Zuk, Edukacja dla pamieci.
Przekaz wiedzy historycznej w kontekscie postaw
Polakdw wobec ich przesztosci, Warszawa 2023,
s. 9.

5 Tamze, s. 100-101.
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imezczyzn w budowaniu wspdlnot pamieci wich
najblizszym otoczeniu, takze przez pryzmat ich
wiasnych historii rodzinnych.

Omoéwione powyzej badania nie wyczerpuja
aktualnej wiedzy na temat mocnych i stabych
stron szkolnej edukacji historycznej, sg jednak
dostatecznym powodem, aby podjaé¢ srodowi-
skowg dyskusje na temat jej przysztego ksztattu
w podstawie programowe;j.

Dlaczego historia kobiet w nowej podstawie
programowe;j?

Opowiadajac sie za jakosciowag zmiang naucza-
nia i uczenia sie historii w kierunku historii ko-
biet i historii gender we wspodlczesnej edukacji
historycznej, i majac sSwiadomosé, ze ich obec-
nos$¢ warunkowana jest calosciowa zmiang
koncepcji szkolnej edukacji historyeznej w pod-
stawie programowej, w sposob szczegdlny pod-
chodzimy do badan z tych obszaréw.

Przede wszystkim zwracamy uwage na bada-
nia historii kobiet, ktére na swiecie rozwijaja sie
intensywnie od lat 80. XX w., wraz z ich rosnacg
odlat 90. bogata rodzima reprezentacja w dwoch
wspomnianych wyzej wymiarach: tradycyjnym —
badania historii kobiet w kontekscie biologicz-
nych réznic plci w celu wypehienia luk w wiedzy
natematich historii oraz genderowym - badania
historii kobiet w kontekscie spoteczno-kulturo-
wych réznic plci wraz z krytycznym namystem
nad miejscem irolg kobiet w dziejach, nader cze-
sto badanych i opisywanych z meskocentrycz-
nej perspektywy’®. O ile w ujeciu tradycyjnym
historia kobiet rozumiana jest iloSciowo w od-
powiedzi na pytanie o to, ile historii kobiet jest
w historii szkolnej, o tyle w ujeciu genderowym
jest to pytanie o to, jak historia kobiet przedsta-
wiana jest w szkole. Nasze postulaty nawigzuja
przede wszystkim do tego drugiego podejscia.
I mamy dla nich silne, wynikajgce z wieloletnich
badan argumenty, potwierdzajace, ze historia
kobiet jest stabo uwzgledniana w historii szkol-
nej zaréwno w jej podstawie, jak i w podreczni-
kach, a historia gender w zasadzie wcale tam
nie istnieje, pomimo ze, zwlaszcza po reformie

16 D, Kalwa, W strone historii gender, ,Rocznik Antro-
pologii Historii” 2014, nr 2 (7), s. 7-10.



szkolnej roku 1999, prébowano zadoséuczy-
nié¢ postulatom zwiekszenia reprezentacji ko-
biet w szkolnej narracji historycznej, jednak bez
wiekszego powodzenia z powodu przetadowanej
podstawy programowej. Oznacza to, ze w Pol-
sce nadal dziewczynki, dziewczeta i mtode ko-
biety nie maja swojej historii szkolnej, podobnie
zresztg jak nie maja jej dzieci, seniorzy, osoby
z niepelnosprawnosciami, stowem liczne zbio-
rowosci, ktérych przezywana terazniejszos$¢ nie
znajduje punktu odniesienia w historii szkolnej"’.

Jak juz wspomnieliSmy, powyzsza diagnoza
ma mocne uzasadnienie w wynikach badan,
z ktorych cztery chcemy teraz omowié bardziej
szczegotowo.

Pierwsze z tych badan to projekt Niegodne hi-
storii. O nieobecnosci i stereotypowych wizerun-
kach kobiet w dziejach, w swietle analizy polskich
podrecznikow do historii na poziomie gimnazjal-
nym autorstwa Iwony Chmury-Rutkowskiej,
Edyty Glowackiej-Sobiech i Izabeli Skérzynskiej,
ktéry zostatl zrealizowany w latach 2010-2015.
Drugim badaniem jest realizacja w roku 2016,
sitami wielu badaczek i badaczy w Polsce, pro-
jektu Gender w podrecznikach. Trzecim za$, w ra-
mach badan poréwnawczych Volhy Kererush,
analiza podrecznikéw do dziejéw najnowszych
w polskiej i rumunskiej szkole ponadpodstawo-
wej (2022-2024), gdzie analizie jakoSciowo-ilos-
ciowej poddano takze udzial kobiet i mezczyzn
w narracji szkolnej. Czwarte badanie, autorstwa
Iwony Chmury-Rutkowskiej i Edyty Glowackiej-
-Sobiech, nosi tytul Wyzwania i potrzeby osob
prowadzqcych edukacje szkolng w Polsce w za-
kresie historii kobiet'®.

Niegodne historii szkolnej?

Celem przeprowadzonych badan byta rekon-
strukeja i krytyczna analiza szkolnej narracji

7 Por. Gender w podrecznikach. Projekt badawczy.
Raport, t. 1-3, red. I. Chmura-Rutkowska, M. Duda,
M. Mazurek, A. Sottysiak-L.uczak, Warszawa 2016.

18 1. Chmura-Rutkowska, E. Glowacka-Sobiech, Wy-
zwania i potrzeby osob prowadzqcych edukacje
szkolng w Polsce w zakresie historii kobiet. Raport
z badan, Poznan 2024, https://historiakobiet.org/ba-
dania/ [dostep: 9.06.2024].

historycznej w polskich podrecznikach do na-
uczania i uczenia sie historii w gimnazjum, wy-
dawanych systematycznie po zmianie zapisu
podstawy programowej w roku 2008, Podrecz-
niki nalezaly do zaakceptowanych przez MEN na
rok 2010 i zostaly przeanalizowane pod katem
wystepowania w nich stereotypowych wzorcéw
kobiet i mezczyzn, ze szczegdlnym uwzgled-
nieniem oceny roli i miejsca kobiet w prezento-
wanych koncepcjach historii narodu i panstwa
polskiego, historii Europy i $wiata. Celem pro-
wadzonych analiz bylo odsloniecie glebszych,
ukrytych znaczen szkolnej narracji historycznej,
w tym sposobu, w jaki konstruuje sie kobiecos¢
i meskosé w programach i podrecznikach do hi-
storii, majgc na wzgledzie zaréwno wplyw kon-
tekstu kulturowego, w jakim tekst funkcjonuje,
jak iwyobrazenie cech grupy docelowej zaklada-
nych przez autorki i/lub autoréw podrecznikow.
Proponowana analiza Zrédlowa dokumentéw
reformy oraz podrecznikéw do nauczania hi-
storii uzupeiniona zostata o analize historyczng
tresci podrecznikéw oraz analize dydaktycznag
tychze, co pozwolilo okresli¢ potencjalny - po-
przez ocene rozwigzan metodycznych zapro-
ponowanych w podrecznikach - aktywny, twor-
czy i krytyczny udzial nauczycielek i nauczycieli
oraz uczennic iuczniéw w pracy z trescig owych
podrecznikéw. Analiza obejmowata tekst glowny
oraz obudowe dydaktyczng podrecznikow,
w tym bloki: Zréodlowy, zadaniowy, materiat iko-
nograficzny, ilustracyjny, inne rozwigzania meto-
dyczne zaproponowane przez autoréw?°.

% W tym miejscu chcemy przypomnieé, ze badania
miejscairoli kobietw szkolnych podrecznikach hi-
storii w Polsce prowadzone byly takze wczesniej,
w tym zob.: M. Hoszowska, Kobiety w podreczni-
kach historii ojczystej XIX stulecia. Uwagi metodo-
logiczne, ,Kultura i Historia” 2004, nr 6, s. 63-68;
A. Chlosta-Sikorska, Podrecznikowe oblicza kobiet
- refleksje edukacyjne, ,Konspekt” 2010, nr 3 (36),
s.162-169; taz, Une polonaise que le monde admire.
Marie Sktodowska-Curie dans les manuels d’histoire
publiés aprés 1989, ,Synergies Pologne” 2012, nr 9,
s. 191-201; M. Szymczak, Kobiety w polskich pro-
gramach i podrecznikach do nauczania historii dla
szkoty sredniej po Il wojnie Swiatowej, Zielona Géra
2011.

20 1. Chmura-Rutkowska, E. Glowacka-Sobiech,

I. Skorzynska, ,, Niegodne historii”? O nieobechosci


https://historiakobiet.org/badania/
https://historiakobiet.org/badania/

Badaniu szkolnej narracji podrecznikowej to-
warzyszyla takze analiza podstawy programo-
wej ksztalcenia ogélnego z roku 2008 z pdzniej-
szymi zmianami. W toku badan ustalono, Ze zapis
podstawy programowej ksztalcenia ogélnego ani
nie inspiruje, ani nie ogranicza inwencji autoréw/
autorek podrecznikéw w zakresie iloSciowego
i jakoSciowego udziatu kobiet w szkolnej narra-
cji podrecznikowej do gimnazjum. Cho¢ nieco
przewrotnie, dzieje sie tak, poniewaz w tym sa-
mym stopniu uposledza ona zaréwno kobiety,
jak i mezczyzn jako bohaterki/bohaterow narra-
cji. W zamian promuje podmioty zbiorowe oraz
podmiotowo$¢ antropomorfizowanych instytu-
cji, wspolnot, eywilizacji, kultur itd.*!

Ilosciowa reprezentacja kobiet i mezczyzn
(imiennie) w podrecznikach historii do gimna-
zjum pozostawala w ogromnej dysproporcji na
niekorzysé tych pierwszych. Oznaczalo to, ze
kobiety nadal byly mniejszoscig wsréd przebo-
gatej reprezentacji mezczyzn — bohaterow prze-
szlosci. Podobne dysproporcje zauwazalne byly
takze w zeszytach ¢wiczen. Uzyskane dane ilos-
ciowe pokazywaly jedng prawidtowos¢ - w pod-
recznikach przewazajg postacie meskie, kobiece
sg niedoreprezentowane, a niektore, bardzo
liczne, przypadkowe. W odniesieniu do kobiet
pojawialy sie imiona bogin, postaci mityczne, le-
gendarne i fikcyjne. Przewazaly one w odniesie-
niu do podrecznikow do klasy I, gdzie przewi-
dziana jest tematyka antyczna. Wraz z kolejnymi
epokami bogini nie byto, a w ich miejsce poja-
wila sie proporcjonalnie niewielka galeria real-
nych postaci kobiecych. Nieco inaczej rzecz sie
miala, wzigwszy pod uwage kobiety jako boha-
terki zbiorowe, tu ich reprezentacja byla znacz-
nie bogatsza, ale calkowicie anonimowa, czesto
sprowadzona do roli ofiar nieréwnosci spolecz-
nych, wojen czy rewolucji?%.

W kazdym podreczniku, niezaleznie od epoki,
ktora jest przedmiotem opisu w podrecznikach,
mescy bohaterowie stanowili Srednio okoto 90%
wszystkich postaci wymienianych imiennie. Nie
zawsze przy tym byly to postacie powszechnie

i stereotypowych wizerunkach kobiet w swietle pod-
recznikowej narracji historycznej w gimnazjum, Kra-
kow 2015.

2l Tamze.
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znane, wrecz przeciwnie, odnosito sie wrazenie,
Ze mezczyznie znacznie latwiej niz kobiecie za-
pisac sie w historii szkolnej,

Reprezentacja kobiet ze wzgledu na ich miej-
sce w strukturze szkolnej narracji historycznej
(podreczniki do gimnazjum) wskazywala na ich
nikly udziat w tytutach dziatéw, rozdziatéwipod-
rozdzialéw. Nieco lepiej przedstawiala sie pro-
porcja miedzy tekstem gtéwnym i pobocznym
podrecznikow. Bogata reprezentacja kobiet
dotyczyta materiatu wizualnego - réznych jego
form. Problem jednak w tym, Ze wiele z zamiesz-
czonych ilustracji i reprodukeji odnosito sie nie
tyle do ich bohaterek, ile do tematow, konwencji,
styléw, form i twérecéw (w zdecydowanej wiek-
szosci meskich) dziet z epoki. Uzyskane w toku
analizy iloSciowej dane, znaczace, ale niewystar-
czajgce, by wnioskowacd na temat strategii przed-
stawiania kobiet w historii, zostaly poddane na
ostatnim etapie badan rozleglej i poglebionej
analizie jakos$ciowej (analiza jakosciowa po-
dluzna - kategorie kluczowe: Stawne kobiety; Ko-
bieta. Status i prawa; Kobieta. Zwigzki intymne,
malzenstwo, rodzina, macierzynstwo; Kobieta.
Edukacja i wyksztalcenie; Kobieta. Praca i zaje-
cia; Kobieta. Sztuka i zycie kulturalne; Kobieta.
Zycie religijne; analiza jako$ciowa poprzeczna —
subkategorie: Kobieta. Wladza; Kobieta. Ofiara
przemocy; Kobieta. Cialo, piekno, seksualnosé,
choroba, Smier¢; Kobieta. Stréj, moda; Kobieta.
Symbol, alegoria, karykatura; Kobieta poka-
zana — nieopowiedziana)*. Analiza jako$ciowa
potwierdzila praktyke marginalizacji postaci
kobiecych w podrecznikach ze wskazaniem na
ich meskocentryczne przedstawianie i wciaz,
w przewadze, patriarchalne spojrzenie nan au-
toréw i/lub autorek podrecznikéw.

Po likwidacji gimnazjéw w 2017 roku przy-
stapiono do korekty podrecznikéw dla nowego
systemu szkolnego, ale wnioski z cytowanych
tych i innych zadan dotyczacych historii kobiet
w szkolnej narracji podrecznikowej nie zostatly
w korektach tych uwzglednione?®.

2 Tamze.

24 Tamze.

% Por. I. Chmura-Rutkowska, E. Glowacka-Sobiech,
I. Skorzynska, ,Deleted—Repeated” or Textbook
Strategies for Telling the History of Women’s Eman-
cipation in the Time of Educational Change in Poland,



Historia gender w podrecznikach?

Projektowi Gender w podrecznikach, pierwszemu
ogdlnopolskiemu badaniu szkolnych podrecz-
nikow, przyswiecaly nastepujace problemy ba-
daweze: 1) czy i jakiej tresci stereotypy zwia-
zane z plcig wystepuja w podrecznikach?; 2) na
ile zawarte w podrecznikach tresci i ilustracje
prezentuja i promuja réowny udzial dziewczat
i chtopcow, kobiet i mezezyzn w kontekscie ty-
pow aktywnosci w réznych sferach zycia prywat-
nego i publicznego oraz wielostronny rozwaj za-
rowno dziewczynek, jak i chtopcéw?; 3) w jakim
zakresie rzeczywista réznorodnos¢ dotyczaca
ciala, cech psychicznych, rél spotecznych oraz
zawodow realnie zyjacych dziewczat i chlop-
cow, kobiet i mezczyzn, znajduje odzwierciedle-
nie w podrecznikach?; 4) w jakim stopniu tresci
podrecznikéw nasycone sg koncepcjami trady-
cyjnego podziatu rél i sfer funkcjonowania spo-
lecznego kobiet i mezczyzn?; 5) z jakimi innymi
cechami (szczegdlnie tymi, ktére nalezg do kate-
gorii przestanek dyskryminacji) i w jaki sposéb
powiazane sg i krzyzuja sie stereotypy zwigzane
z plcig (wiek, kolor skéry i pochodzenie etniczne,
poziom sprawnosci itp.)?; 6) czy i w jaki sposéb
w podstawie programowej i samym podrecz-
niku funkcjonuja odniesienia do pewnych zja-
wisk zwigzanych z kwestig gender i szerzej —
z dyskryminacjg?”?®. W badaniach istotne byly
te tematy i pojecia, ktore wpisujg sie w kategorie
gender,wtym: [...] kobieco$¢ imeskosé, przemoc
fizyczna, psychiczna oraz ekonomiczna, dyskry-
minacja, seksizm, rasizm, ksenofobia, homofobia,
marginalizacja, mniejszosé, obcosé, stereotyp,
uprzedzenie, podmiotowosé, prawa cztowieka,
prawa kobiet, emancypacja, rowne traktowanie,
réwnosé, feminizm, réznorodnosé”?.

W powyzszym kontekscie wigzace z punktu
widzenia naszej obecnej inicjatywy byty badania
szkolnejnarracji podrecznikowej do historii. Ba-
daniami iloSciowo-jakosciowymi objeto w tym

[w:] Comparative Perspectives on School Textbooks.
Analyzing Shifting Discourses on Nationhood, Citi-
zenship, Gender, and Religion, ed. by D. Hildebrandt-
-Wypych, AW. Wiseman, Cham 2021, s. 191-224.

26 1. Chmura-Rutkowska, Metodologia badari, [w:] Gen-
der w podrecznikach, dz. cyt., t. 1,s. 15.
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wzgledzie reprezentatywnag czesé podrecznikéw
obowiazujacych w polskiej szkole w roku 2015,
w tym takze podreczniki do historii i spoleczen-
stwa w szkole podstawowej i ponadgimnazjal-
nej*®. Wnioski z badan ujeto podéwezas w formie
zestawien tabelarycznych zawierajacych dane
iloSciowo-jakosciowe, jak nizej.

Whnioski z badan ilosciowych dla wybranych lo-
sowo podrecznikéw do nauczania historii oraz hi-
storiiispoteczenstwa wedlug kategorii wspélnych
dla catego projektu ,,Gender w podrecznikach”:

Liczebnie zdecydowanie dominujg postaci
mesKie. ,[...] ze wzgledu na rodzaj materiatu
(tekst, tekst Zrodlowy, tekst zZrodlowy z ilu-
stracja, zadania i ¢wiczenia, zadania i ¢wicze-
nia z materialem wizualnym, komiks, histo-
ryjka obrazkowo-slowna, ilustracja, rysunek,
rycina, fotografia z podpisem i opisem, mapa,
schemat z podpisem, opisem i dodatkowym
rysunkiem” wskazaly na dominacje mezczyzn
»(na blisko 1000 odnotowanych postaci 81%
to mezczyzni), w dalszej kolejnosci wystepujg
przedstawienia obu pleirazem (13%), na koricu
listy plasujg sie kobiety (5%); reprezentacja wi-
zualna kobiet, cho¢ bogatsza liczebnie (9%),
w wielu przypadkach nie dotyeczy samych ko-
biet: wiele z nich jest anonimowa, wiele poja-
wia sie, by przedstawi¢ dokonania mezczyzn
(malarzy, rzezbiarzy) lub konwencje w sztuce,
wreszcie w celuilustracji wydarzen historycz-
nych natury politycznej, spotecznej, gospo-
darczej, w ktorych jakkolwiek widaé, ze braty
udzial takze kobiety, to jednak nie zostato to
odnotowane; niekorzystne dla historii kobiet
proporcje obowiazuja w tekstach gtéwnych
oraz w tekstach zZrédlowych, gdzie znéw bo-
haterami, najczesciej imiennymi, sg gléwnie
mezczyzni (85%), zas kobiety wystepuja mar-
ginalnie (4%)”*°.

Postacie kobiet czesciej niz mezczyZni to po-

stacie wykreowane, wymyslone, literackie,

bez odniesienia do rzeczywistych postaci -

,wérod postaciludzkich rzeczywistych i histo-

rycznych dominuja mezczyzni (739 postaci),

znacznie mniej jest kobiet (42 postacie); wiele

28 E. Glowacka-Sobiech, M. Michalski, A. Napierata,
I. Skorzynska, Historia - raport przedmiotowy,
[w:] Gender w podrecznikach, dz. cyt., t. 3, s. 8-9.

29 Tamze, s. 10.



kobiet-bohaterek narracji to boginie i/lub bo-
haterki przedstawien artystycznych (malar-
stwo, rzezba, fotografia, film) - 7 przypadkéw.
W tej grupie réwniez dominuja postacie plei
meskiej - 34 przypadki”.

Powszechny jest androcentryzm jezykowy,
czyli uzywanie meskoosobowych form nie
tylko wobec postaci meskich, ale takze wo-
bec postaci dziewczat i kobiet oraz w sytua-
cjach, gdy wystepuja obie pilcie - ,[...] domi-
nuje rodzaj meski/meskoosobowy. Dotyczy
to postaci meskich, ale takze kobiecych (np.
poetka to poeta itp.) oraz sytuacji, w ktérych
opisywane sg obie plcie (w tym przypadku na
69 analizowanych przykladéw w 63 uzyto kon-
cowki gramatycznej meskoosobowej)”.
Postacie meskie czesciej niz postacie zenskie
przedstawiane sg jako pierwszoplanowe -
,»[...] to oni sg podmiotem sprawczym dziejow,
przedstawiani sa imiennie w kontekscie klu-
czowych wydarzen dla dziejow politycznych
Polski, Europy, swiata. Wéréd 443 postaci
pierwszoplanowych wymienionych w narra-
cji: 385 to mezczyzni, 16 kobiety, w 42 przypad-
kach to grupy ztozone z 0s6b réznych pici”.
Postacie meskie czesciej niz kobiece repre-
zentuja bardzo wysoki oraz wysoki status so-
cjoekonomiczny. Istotnie czesSciej niz posta-
cie kobiet przedstawia sie mezczyzn w rolach
spotecznych i zawodowych zwigzanych z wla-
dza, prestizem i zamoznoScig, wysokim wy-
ksztalceniem i autonomig.

Narracja ,,nalezy” do tych meskich przedsta-
wicieli historycznych spoleczenstw, ktérzy
dysponujg peia praw i/lub licznymi przy-
wilejami w zakresie statusu prawnego (po-
siadanie praw/brak praw) - ,[..] dominuje
narracja na temat posiadania/ograniczenia
praw ze wzgledu na status spoteczny, ekono-
miczny, pteé, wiek mezczyzn; w dalszej kolej-
nosci kwestie te omawiane sg ze wzgledu na
kobiece bohaterki narracji, w tym zwlaszcza
ze wzgledu na ograniczanie ich praw w wieku
XIX/pocz. XX ze wzgledu na walke o te prawa;
poniewaz w narracji dominujg biali mezczyzni
owysokim, rzadziej srednim statusie, najczes-
ciej jako dziejowy podmiot sprawczy (gtowy
panstw, wojownicy, politycy itd.)”3°.

30 Tamze, s.10-12.

Zarowno w podstawie programowej, jak i pod-

recznikach brakuje odniesient do pojeé i idei

proréwnosciowych, emancypacyjnych i de-
mokratycznych.

W zakresie analizy jako$ciowej podrecznikow
do nauczania i uczenia sie historii w gimnazjum
i klasie I szkoly ponadgimnazjalnej, a wiec tych,
ktore ze zmianami obowigzywaty do roku 2019,
aby nastepnie, w wyniku reformy roku 2017, zo-
staé zmienione i uzupemione dla szkoty podsta-
wowej i ponadpodstawowej, w kwestii historii
kobiet ustalono, co nastepuje:

»L...] kobieta i mezczyzna — w Swietle badan
proporcja udzialu kobiet i mezczyzn w szkol-
nej narracji podrecznikowej miatla sie jak 1 do
9, i dotyezylo to zaréwno tekstu gldwnego
podrecznikéw, jak i ich warstwy wizualnej,
gdzie cho¢ kobiet jest wiecej, nie sg one i ich
historia zreflektowane, choéby w podpisach
pod reprodukejami obrazdéw, ilustracjami czy
infografikami”;

w okreslaniu relacji kobieta-mezczyzna na

plan pierwszy wysuwat sie kontekst rodzinny:

corka-ojciec, mgz-zona, brat-siostra oraz
rozbudowana narracja na temat podleglosci

i zaleznos$ci ekonomicznej, spotecznej, oby-

czajowej, emocjonalnej kobiet od mezezyzn.

W dalszej kolejno$ci mowa byta o relacji ko-

bieta-pracodawca. Znacznie mniej pisano

o relacji matka-syn, cho¢ byly od tej reguly

wyijatki (np. Jadwiga Slaska);

te same uwagi sformutowano, analizujgc war-

stwe wizualng podrecznikéw, a mianowicie

kobiety zdecydowanie czesciej wystepowaly

w obecnos$ci mezeczyzn niz samodzielnie

i tylko niekiedy, niezwykle rzadko, wspomi-

nano o nich w podpisach, tym bardziej w tek-

$cie gléwnym podrecznikéw, i to pomimo ze
liczba przedstawien wizualnych kobiet rosta

w podrecznikach wraz z kolejnymi epokami

historyecznymi, co ma swoje uzasadnienie

w historyecznie potwierdzonym wzroscie zna-

czenia kobiet w zZyciu spolecznym, politycz-

nym, gospodarczym i kulturalnym, poczyna-
jac od epoki oswiecenia, a na wspotczesnosci
konczac, a zatem takze w bogatszej repre-
zentacji Zrodet do dziejéw kobiet. Z drugiej
strony, ten wzrost reprezentacji wizualnej ko-
biet byl wynikiem zastosowania przez autorki/
autoréw podrecznikéw licznych reprodukeji



i fotografii, ktérych byly one jednymi z bo-
hateréw/bohaterek, ale nie do nich w pierw-
szym rzedzie ten material odsylal. Byly to
zatem ponownie kobiety pokazane, ale nie-
opowiedziane. W tym kontekscie warto zwro-
ci¢ uwage na dysproporcje miedzy szeroko
omowiong w historiografii rosnacg rolg kobiet
w wiekach XIX i XX i nadal zbyt mala (cho¢
wiekszg niz dla epok wezes$niejszych) ich re-
prezentacja w tekstach gléwnych, pobocz-
nych i w zZrédlach pisanych oraz wizualnych
zamieszczonych w podrecznikach. Jakkol-
wiek wiec przybywa kobiet w podrecznikach
do historii nowozytnej, XIX w. i najnowszej, to
nadal ich reprezentacja nie odzwierciedla ich
sprawczego udzialu w dziejach potwierdzo-
nego zrédlami;

kobiety, imienne bohaterki szkolnej narracji
historycznej - w $wietle badan to byly przede
wszystkim boginie, wladczynie/glowy panstw
i Swiete, a w dalszej kolejnosci wojowniczki,
naukoweczynie, artystki, sufrazystki, kobiety
pomagajace innym. Ta zrdznicowana grupa
kobiet miala jednak w podrecznikach nie-
wielka ilosciowa reprezentacje, np. wsrod
naukowczyn mowa byla szerzej jedynie o Ma-
rii Sktodowskiej-Curie, wsréd wojowniczek,
obok Ateny, pojawily sie Joanna d’Arc, Hen-
ryka Pustowdjtéwna i Emilia Plater, rzadziej
Elzbieta Zawacka, a powstanki warszaw-
skie wystepowaly jako zbiorowos¢ (jako po-
wstancy, poczta powstancza). Wsrod kobiet
niosgcych pomoc pojawila sie Irena Sendle-
rowa, a takze w wybranych podrecznikach -
rodzina Ulméw. W badanych podrecznikach
dojmujgco zabraklo zwyczajnych kobiet;
kobieta i dziecko - ten watek odnosil sie
w podrecznikach przede wszystkim do macie-
rzynstwa w Kilku jego kontekstach: rél kobiet
jako matek, ale juz nie na przyklad babek czy
siéstr; praw/braku praw kobiet do decydowa-
nia o losie dzieci; do matek kréoléw; do dziele-
nia losu ofiar przez ,kobiety, dzieciistarcow”;
do wyidealizowanego obrazu matki reprezen-
towanego przez liczne wizerunki Marii — matki
Jezusa z dziecigtkiem, choé tutaj takze wyeks-
ponowany zostal watek matki cierpigcej po
stracie syna (licznie reprodukowane piety).
W odniesieniu do roli kobiet jako matek kro-
léw szkolna narracja podrecznikowa czesto

ograniczala sie do wymienienia ich imion, zas

zasadnicza uwaga skupiala sie na krolewskim

synu, aktywnym aktorze sceny historycznej?'.

Paradoksalnie analizowane w ramach tego
samego badania podreczniki do historii i spo-
teczenstwa w szkole ponadgimnazjalnej wska-
zywaly na ,,glebszg swiadomos$¢ i usitowanie au-
toréw dwczesnej podstawy programowej oraz
podrecznikéw nadania wagi historii kobiet, cho¢
nadal historia ta byla kontekstowa, a podejscie
do jej bohaterek tradycyjne”®.

Wsrod rekomendacji, jakie wypracowali
w toku badan szkolnej narracji historycznej au-
torki i autor raportu przedmiotowego z historii,
znalazly sie nastepujace wskazania:

,Zmiana proporcji w przedstawianiu historii
spotecznej, politycznej, gospodarczej i kul-
turowej, uwzglednienie w szerszym zakresie
historii spolecznej i kulturowej oraz redukcja
(zrownowazenie) tresci z zakresu historii po-
litycznej (w tym militarnej);
wprowadzenie w szerszym zaKkresie narracji
roznych punktéw widzenia, w tym uwzgled-
nienia i ujawnienia kulturowych strategii
przedstawiania dziejoéw iich bohaterek/boha-
teréw zarowno w ujeciu historycznym (przez
autorow zrodet), jak i wspotczesnym (przez
autoréw/autorki opracowan historiograficz-
nych);
refleksja krytyczna na temat spotecznego uzy-
cia historii szkolnej jako narzedzia rozumie-
nia/zmiany $wiata wspotczesnego, budowa-
nia wspoélnoty rodzinnej, lokalnej, narodowej,
obywatelskiej, europejskiej i Swiadomosci glo-
balnej ze wzgledu na spotecznie preferowane
wartosciiinteresy w danym okresie historycz-
nym i wspoélezesnie;

wigczenie do szkolnej narracji podreczniko-

wej w szerszym zakresie watkéw podejmo-

wanych w badaniach i historiografii zainaugu-
rowanych przez francuska szkole »Annales«

i anglosaska »nowa humanistyke«: historia

codziennosci, dziecka i dziecinstwa, kobiety

i macierzynstwa, ojcostwa, starosci, historia

postkolonialna;

poszerzenie narracji o bardziej rozbudowane

watki dotyczace wielo- i miedzykulturowosci

31 Tamze, s. 7-40.
32 Tamze, s. 27-37.



w zakresie réznic/podobienistw etnicznych,
narodowych, religijnych, ze wzgledu na kolor
skory, zwigzanych z wiekiem bohateréw/bo-
haterek, ich sprawnoscia/niepelnosprawnos-
cig; pleig kulturowa, ich statusami, formami
organizacji spolecznej, osiggnieciami;
wlaczenie do narracji podrecznikowej takze
nieeuropocentrycznych ujeé¢ dziejow; zréow-
nowazenie imiennej narracji zwyciezcow
i sprawcow takze imienng narracjg ich ofiar
i przegranych;

wlaczenie do narracji bohateréw/bohaterek
o nizszych/niskich statusach spolecznych,
ekonomicznych, kulturowych, imiennie i ze
wzgledu naich niestereotypowe historie zycia;
rozbudowanie watkéw dotyczacych pracy
i wspolpracy;

mniej przypadkowy, a takze mniej stereoty-
powy dobdr materialu wizualnego i Zrédet
pisanych”®3.

Kobiet nadal brak!

To, ze miejsce i rola kobiet w historii szkolnej po-
zostaje na marginesie monumentalnej opowiesci
o polityce i wojnie, potwierdzaja najnowsze ba-
dania Volhy Kererush (2022-2024), ktéra poréw-
nujac aktualnie obowigzujgce podreczniki pol-
skie i rumunskie do historii najnowszej w szkole
ponadpodstawowej ze wzgledu na udziat kobiet
i mezczyzn w tej narracji, wskazala na wyrazna
dysproporcje w ich wystepowaniu w tekscie
gléwnym i w obudowie, gdzie nadal w sposob
znaczacy dominuja mezczyzni, oraz na mesko-
centryczne podejscie do historii nielicznych
kobiet na kartach podrecznikéw. I tak, najpo-
pularniejsze bohaterki historyczne w polskich
podrecznikach do dziejow najnowszych i w od-
niesieniu do historii globalnej to: Betty Friedan,
Claudia Cardinale, Marilyn Monroe i Elena Ceau-
sescu (wzmiankowane po 2 razy) oraz 35 na-
zwisk innych kobiet (wzmiankowane jedynie
raz). Wsrod kobiet w historii Polski najczesciej
pojawia sie w podrecznikach Anna Walentyno-
wicz (11 wskazan), Agnieszka Holland i Wistawa
Szymborska (po 4 wskazania), Grazyna Bace-
wicz i Danuta Siedzikdwna (po 3 wskazania).

3% Tamze, s. 38-39.

Dla poréwnania w historii powszechnej w ana-
lizowanych podrecznikach az 66 razy wzmian-
kowany jest Jézef Stalin, a w dziejach Polski az
73 razy Wiadystaw Gomutka®*,

Proporcje oraz profil kobiecych bohaterek
historii najnowszej w polskich podrecznikach
szkolnych w sposoéb znaczgcy determinuje, a na-
wet dyskryminuje fakt, ze w podrecznikach do-
minuje historia polityczna i militarna kosztem hi-
storii spotecznej, kultury i gospodarczej.

Wyzwania i potrzeby —
samotnos¢ nauczycielska?

Zasadniczym celem projektu Wyzwania i po-
trzeby osob prowadzqcych edukacje szkolng
w Polsce w zakresie historii kobiet®* byto zdoby-
cie wiedzy na temat codziennych praktyk oraz
wyzwan i potrzeb nauczycielek i nauczycieli oraz
0s6b prowadzgcych lub planujacych prowadzié
edukacje szkolng w zakresie historii kobiet.
W szezegolnosci zas celem bylto poznanie barier
i mozliwosci rozwoju edukacji w zakresie histo-
rii kobiet w szkotach z perspektywy oséb tam
pracujacych. W badaniu realizowanym na prze-
tomie lat 2023/2024 udziat wziely nauczycielki
i nauczyciele oraz osoby prowadzace edukacje
z zakresu historii kobiet w placéwkach oswia-
towych, edukacyjnych oraz instytucjach kultury.

Najczesciej wskazywanymi problemami
w realizacji historii kobiet w instytucjach edu-
kacyjnych i kulturalnych z perspektywy oséb ja
prowadzgcych byly: kwestie kulturowe (mesko-
centrycznosé, patriarchat, stereotypy dotyczace
plci, negatywne skojarzenia z feminizmem) oraz
podstawa programowa (brak odniesien do po-
staci kobiecych oraz meskocentryczna wizja
przesztosci) i brak materialdw metodycznych
przydatnych w szkole do realizacji zaje¢ z za-
kresu historii kobiet.

Okoto 95% os6b badanych zgadza sie lub ra-
czej sie zgadza, ze historia kobiet jest potrzebna

34 V. Kererush, Analiza ilosciowo-jakosciowa obecno-
sci kobiet i mezZezyzn w polskich podrecznikach do
historii w klasie maturalnej, Poznan 2024 (materiat
niepublikowany udostepniony przez Autorke).

3% I. Chmura-Rutkowska, E. Glowacka-Sobiech, Wy-
zwania i potrzeby..., dz. cyt.



na wszystkich etapach edukacji. Réwnoczesnie
niemal 90% badanych jest przekonanych, ze hi-
storia kobiet w szkole jest obecnie incydentalna,
na marginesie gléwnego nurtu lub wrecz nie ma
jej weale. Z wypowiedzi os6b badanych wynika,
ze historia kobiet w szkole realizowana jest
gléwnie: ,,przy okazji” - w ramach lekeji historii,
WOS-u, HiT-u w odniesieniu do biezgcego etapu
realizacji podstawy programowej i w zaleznosci
od tematu lekcji, a takze na lekcjach j. polskiego
i lekcjach z wychowawea (w przypadku, gdy
uczy historii) oraz na innych lekcjach w ramach
tzw. ciekawostek; w ramach zaje¢ dodatkowych
i dzialann edukacyjnych w kotkach zaintereso-
wan; przy okazji szkolnych wydarzern, obcho-
dow $wiat, dni patronek, Dnia Kobiet itp.; w for-
mie wykladéw, pogadanek, rzadziej projektow
i warsztatow, rzadziej przy pomocy aktywizuja-
cych metod i we wspélpracy oraz z wykorzysta-
niem materialéw pozyskanych od instytucji kul-
tury czy organizacji pozarzgdowych.

Zakres, czestotliwosé, zawarto$¢ meryto-
ryczna i forma realizowania problematyki histo-
rii kobiet w szkotach zalezy przede wszystkim
od swiadomosci, gotowosci i kompetencji po-
szczegolnych nauczycieli i nauczycielek. Kazda
osoba prowadzi zajecia z zakresu historii kobiet
,PO swojemu”, bazujac na wlasnych zaintereso-
waniach, pomystach, samodzielnie pozyskanych
materiatach i osobiscie wypracowanej wspot-
pracy z otoczeniem spotecznym. Najwieksza
grupa osob szuka inspiracji i pomystéw na zaje-
cia i projekty dotyczace historii kobiet: we wlas-
nych zasobach zwigzanych z zainteresowaniami,
czyli wliteraturze, filmach, muzyce, turystyce hi-
storycznej, w roznorodnych Zrédtach interneto-
wych, w publikacjach popularnonaukowych oraz
cyfrowych bazach i platformach edukacyjnych.
Niemal zupelnie nieprzydatne okazujg sie istnie-
jace zasoby szkoly (ksigzki, mapy) oraz podrecz-
niki, zeszyty ¢wiczen oraz podreczniki meto-
dyczne oferowane przez wydawnictwa szkolne.

Polowa badanych ocenila poziom przygoto-
wania w ramach swoich studiéw do realizacji hi-
storii kobiet jako staby i bardzo staby. Badania
wykazaly jednak, Ze osoby te wykazujg duza go-
towos¢ i cheé do wprowadzania historii kobiet
do programu nauczania.

Edukacja w zakresie historii kobiet w szkole
zdaniem o0so6b, ktére obecnie ja realizujg

w szkotach i/lub do tego sie przygotowuja, po-
winna by¢é czescia kazdej dziedziny wiedzy
i wszystkich programoéw realizowanych w szko-
tach, z odniesieniem i zapisem w podstawach
programowych oraz podrecznikach; we wspot-
pracy z lokalng spotecznoscia, samorzadem,
instytucjami kultury, organizacjami pozarzado-
wymi; z dostepem do edukacyjnych baz historii
kobiet, biografii kobiet, aplikacji stuzacych ucze-
niu (sie) historii kobiet oraz ze stalym dostepem
do systemu doksztatcania nauczycielek i nauczy-
cieli na uczelniach oraz w postaci réznorodnych
kursow.

Historia kobiet jest gdzie indziej!

Od lat historia szkolna przegrywa konkurencje
z jej alternatywami w Internecie i Srodowisku
cyfrowym, a takze w instytucjach kultury histo-
rycznej, w tym w instytutach, muzeach, centrach
interpretacji historycznej czy dzieki licznym ini-
cjatywom i publikacjom materialéw dydaktycz-
nych nieobjetych nadzorem MEN. Nie inaczej
jest w przypadku historii kobiet, gdzie wobec
braku reakcji na wnioski i rekomendacje pty-
nace z badan i analiz, a dotyczace jej szkolnej
narracji, takze w naszym zespole, pojawily sie
liczne, tworzone na obrzezach lub wrecz poza
systemem szkolnym inicjatywy. Z konieczno-
$ci traktujemy je tu wybidrezo ze wskazaniem,
ze polskie srodowiska edukacyjne w sprawie
historii kobiet wziely sprawy w swoje rece, jak
inicjatorki powstania Muzeum Historii Kobiet?®,
w tym Anna Kowalczyk, wiceprezeska Fundacji
Muzeum Historii Kobiet, autorka ksigzki Braku-
Jjaca potowa dziejow. Krdtka historia kobiet na zie-
miach polskich® czy Babka od Histy, czyli dr Ag-
nieszka Jankowiak-Maik, nauczycielka historii,
takze wiceprezeska Fundacji Muzeum Historii
Kobiet, laureatka Nagrody im. Ireny Sendlero-
wej ,Za naprawianie $wiata”, Medalu Wolnos$ci
Stowa Fundacji Grand Press oraz Wielkopolska
Nauczycielka Roku 2021, autorka m.in. ksigzki

36 Zob. Herstoria stosowana. Podrecznik dla edukato-
rek i edukatordow, red. A. Kowalczyk, K. Dworaczyk,
Poznan 2024.

%7 A.Kowalezyk, Brakujgca potowa dziejéw. Krétka hi-
storia kobiet na ziemiach polskich, Warszawa 2018.



Historia, ktorej nie byto, gdzie obok innych zde-
konstruowanych na potrzeby edukacji tematéw
historycznych poruszana jest takze nieobecna
w narracji szkolnej historia kobiet®®,

Wydawane niemal kazdego miesiaca ksiazki
poswiecone bohaterkom historii - i to nie tylko
indywidualnym, ale takze zbiorowym - cieszg sie
niestabngcg popularnoscia na rynku wydawni-
czym, a spotkania z ich autorkami oblegajg ttumy
spragnionych ,innej historii” czytelniczek i czy-
telnikow. Dos$¢é wspomnie¢ cenione i nagradzane
ksigzki dr Joanny Ostrowskiej*?, Olgi Wiechnik*’,
Marty Madejskiej*, dr Alicji Urbanik-Koped¢*? czy
dr Anny Dobrowolskiej*’. Ukoronowaniem tej
trwajacej juz od wielu lat tendencji statl sie ostat-
nio sukces - czy wrecz fenomen - reportazu hi-
storycznego Chiopki. Opowiesé o naszych bab-
kach Joanny Kuciel-Frydryszak, ktéry sprzedat
sie dotad w ponad 300 tysigcach egzemplarzy,
nakladzie rzadko spotykanym nawet wsréd best-
selleréw literatury popularne;j.

Temat historii kobiet szeroko podejmowany
jest dzis takze w mediach spolecznosciowych,
ktore z powodzeniem konkurujg badz uzupel-
niajg oferte wydawnicza. Na uwage zashuguje
aktywnos$é Soni Kiszy tworzacej profil Histeria
Sztuki, autorki ksigzki pod tym samym tytutem*,
ktéra przywraca pamiec¢ o zapomnianych artyst-
kach oraz przedstawia feministyczng interpreta-
cje historii sztuki, czy dr Anny Jankowiak znanej
na Instagramie jako ,WiedZma od wiedzy”, opo-
wiadajacej historie wladczyn i bogin starozyt-
nych i Sredniowiecznych. Popularyzacja historii
idokonarn kobiet jest osig dzialania licznych orga-
nizacji pozarzadowych, m.in. poznanskiej Funda-
cji im. Julii Woykowskiej, Fundacji L.odzki Szlak

38 A.Jankowiak-Maik, Historia, ktérej nie byto, Krakéw
2022.

J. Ostrowska, Przemilczane. Seksualna praca przy-
musowa w czasie II wojny swiatowej, Warszawa
2018.

0. Wiechnik, Posetki. Osiem pierwszych kobiet, Po-
znan 2019.

M. Madejska, Aleja Widkniarek, Wolowiec 2018.

A. Urbanik-Kopeé, Aniot w domu, mrowka w fa-
bryce, Warszawa 2018.

A. Dobrowolska, Zawodowe dziewczyny. Prostytu-
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cja i praca seksualna w PRL, Warszawa 2020.
S. Kisza, Histeria sztuki. Niemy krzyk obrazdw, Kra-
kow 2024.

Kobiet, pomorskiej inicjatywy Metropolitanka,
a takze aktywnosci Marii Weroniki Kmoch -
»,Kurpianki w wielkim Swiecie” i aktywnej wiki-
pedystki, Karoliny Wasielewskiej — autorki wielu
ksiazek, m.in. Cyfrodziewczyny. Pionierki polskiej
informatyki*, dr Matgorzaty Tkacz-Janik - zashu-
zonej aktywistki, popularyzatorki historii kobiet,
ostatnio inicjatorki projektu ,Maria, Aleksandra,
Elzbieta — Trzy I Damy II RP?7*¢, a takze wielu in-
nych aktywistek.

Duza luke w zakresie edukacji herstorycznej
metodycznie zapelnia inicjatywa wspomnianej
juz Fundacji Muzeum Historii Kobiet?’, ktérej ce-
lem jest wybudowanie w Polsce pierwszej tego
typu instytucji oraz przeciwdziatlanie dyskry-
minacji ze wzgledu na pleé poprzez liczne pro-
jekty i szeroki program edukacyjny, skierowany
w pierwszej kolejnosci do nauczycieli i nauczy-
cielek. W jego ramach powstata Baza Historii Ko-
biet — pierwsze tego typu repozytorium wiedzy
w Polsce, gromadzace i nieodplatnie udostep-
niajgce biogramy oraz ikonografie, bibliografie
i materialy dydaktyczne poswiecone bohater-
kom historii*®, Fundacja realizuje popularny kurs
,Co Wy o nich wiecie?”*?, w ramach ktérego edu-
katorki i edukatorzy z catej Polski biorg udziat
w serii warsztatéw i korzystaja ze wsparcia tu-
torskiego w realizacji projektéw herstorycznych
w swoich spotecznosciach szkolnych i lokalnych.
Poklosiem kursu jest rowniez wydanie pierw-
szego w Polsce podrecznika do edukacji her-
storycznej Herstoria stosowana. Fundacja jest
partnerka akeji #HERSTORY promujacej kobiece
bohaterki historyczne we wspoélpracy z telewizja

45 K. Wasielewska, Cyfrodziewczyny. Pionierki polskiej
informatyki, Warszawa 2020.

6 Informacje o projekcie, Instytut im. Wojciecha
Korfantego, https:/instytutkorfantego.pl/maria-
-aleksandra-elzbieta-trzy-i-damy-ii-rp/ [dostep:
9.04.2024].

47 Fundatorki: prof. Iwona Chmura-Rutkowska, Kata-
rzyna Dworaczyk, prof. Edyta Glowacka-Sobiech,
dr Anna Jankowiak, dr Agnieszka Jankowiak-Maik,
Paulina Kirschke, Agata Kominiak, Anna Kowal-
czyk.

Dostep do bazy: https://baza.historiakobiet.org/
[9.04.2024].

Opis i harmonogram kursu: https://historiako-
biet.org/projekty/co-wy-o-nich-wiecie/ [dostep:
9.04.2024].
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History Channel oraz domem aukcyjnym DESA
Unicum.

Zapomniane historie kobiet odkrywajg i pro-
muja liczne miejskie instytucje kultury, m.in. Po-
znanskie Centrum Dziedzictwa poprzez projekt
»Szyfrodziewczyny” w Centrum Szyfréw Enigma,
Muzeum Warszawy®®, Muzeum Powstania War-
szawskiego® czy male prywatne Muzeum Ne-
onéw®?, a nawet komercyjne banki - jak BNP
Paribas z dwiema edycjami akcji ,,Patronki” pro-
mujgcej obieranie przez szkoly kobiecych imion.

A przeciez takich inicjatyw, zywo angazu-
jacych polskie uczennice i uczniéw w ramach
edukacji historycznej, ale takze w czasie wol-
nym, jest znacznie, znacznie wiecej. Nie muszg
by¢ one konkurencja dla szkolnej edukacji histo-
rycznej, moga by¢ za to inspiracja w partnerstwie
ze szkola. Szczegodlnie w zakresie skutecznosci.

Konkluzje

Jako grupa inicjujaca i praktykujgca nowe po-
dejscie do szkolnej edukacji historycznej, kry-
tykujemy scentralizowang transmisje ,wiedzy
o Swiecie” i opowiadamy sie za krytycznym
i emancypujacym ,nauczaniem dla Swiata”,
w czym swoj udzial ma takze historia szkolna,
pomyslana jednak po nowemu.

Naszemu mys$leniu przy$wieca zalozenie, ze
podstawowym zadaniem szkoly jest ksztalcenie
spoteczenistwa obywatelskiego z uwzglednie-
niem wielosci narracji prowadzonych z réznych
punktow widzenia poprzez odwotania do historii
kobiet, mezczyzn, rodziny, dziecka, lokalnej, co-
dziennej, spotecznej i narodowe;j.

Weglad w szkolne praktyki nauczania i ucze-
nia sie historii w Polsce, w tym dane na temat

50 Wystawa Niewidoczne. Historie warszawskich stu-
zZqcych w 2021/2022 r., https://muzeumwarszawy.
pl/wystawa/niewidoczne-historie-warszawskich-
-sluzacych/ [dostep: 9.04.2024].

Wystawa Podroz bohaterek. Powstanie kobiet,
2023/2024 r., https://www.1944.pl/artykul/podroz-
-bohaterek.-powstanie-kobiet-.-wyst,5412.html [do-
step: 9.04.2024].

Wystawa Projektantki swiatta. O warszawskich
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twdrezyniach neondéw, 2023/2024 r., https://www.
neonmuzeum.org/blog/projektantki-swiatla [do-
step: 9.04.2024].

przeladowanej faktograficznie szkolnej narracji
historycznej prezentowanej przede wszystkim
w porzadku chronologicznym, pozwala zasadnie
twierdzié, Ze historia ta nie jest atrakcyjna poznaw-
czo, tozsamosciowo i dydaktycznie, a do tego jest
stabo wyuczalna ze wzgledu na zbyt obszerny za-
kres materiatu. Z tego samego powodu historia
szkolna ma charakter podajacy i tylko staraniem
nauczycielek i nauczycieli nauczana jest w sposéb
aktywny, twérezy, krytyczny. Historia jako przed-
miot szkolny nie jest takze lubiana przez uczniow
i uczennice, na co wskazuje odsetek osob ucza-
cych sieiwybierajacych przedmiot ten na maturze.

Historia kobiet jest jedna z ofiar meskocen-
trycznie i tradycyjnie skonceptualizowanej jesz-
cze w XIX w. historii szkolnej, pomimo Ze mamy
dorobek historiograficzny w tym zakresie i obo-
wigzek aktualizowania historii szkolnej réwniez
ze wzgledu na nowe nurty wspoétczesnej historio-
grafii i jej nowe ustalenia, uwzgledniajace takze
historie kobiet.

Apel o uwzglednienie historii kobiet w historii
szkolnej jest wiec takze apelem o uwzglednienie
w programowaniu i pisaniu tej historii najnow-
szych osiggnieé¢ nauki historycznej, co dotyczy
tez historii spotecznej czy gospodarczej, historii
codziennosci i kultury.

W naszym przekonaniu w odzyskiwaniu ko-
biet dla historii potrzebna jest zmiana para-
dygmatu/koncepcji calej szkolnej edukacji hi-
storycznej. Podstawa programowa ksztalcenia
ogolnego, a w konsekwencji podreczniki do hi-
storii powinny pokazywac sprawiedliwa historie,
czyli taka, ktora ilustruje niezaprzeczalny fakt —
kobiety i mezczyzni mieli ten sam udzial w dzie-
jach. Stad wyrazony powyzej postulat zmiany
tradycyjnej, patriarchalnej wizji przeszlosci,
w ktorej kobiety sa ,,niegodne historii”. Powinno
to nastgpic¢ poprzez wilgczanie dziejow kobiet do
szkolnej narracji podrecznikowej, zamieszcza-
nie informacji na temat ich pracy w gospodar-
stwie domowym, na roli, w fabrykach, biurach
czy urzedach. Narracja ta powinna by¢ wspdlna
dla obu plci, nie nalezy dorzuca¢ tematow ,ko-
biecych” i tworzy¢ dla nich ,getta” podreczniko-
wego. Zmianie powinna ulec takze ikonografia,
tak aby przedstawiajac strukture spoteczng da-
nych epok, nie marginalizowa¢ obecnosci kobiet.
Autorzy podrecznikdéw, przystepujac do pracy,
powinni uwzgledni¢ wnioski ptynace z badan.
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Uwzglednienie historii kobiet w szkolnej edu-
kacji historycznej stuzy umacnianiu w uczenni-
cach poczucia pewnosci siebie, sprawczosci,
aktywnosci na réznych polach, podejmowaniu
wyzwarn i osigganiu sukceséw poprzez pokazy-

tozsamosci ptciowej polskiego spoteczenstwa.
Wiedza wyniesiona ze szkoly wptywa na postrze-
ganie kobieti mezczyzn oraz szereg decyzji w ra-
mach wchodzenia oséb uczacych sie w doro-
sto$é irdzne role spoteczne®.

wanie im pozytywnych wzorcow w osobach ko-
biet, ktére swoja determinacjg dokonaty rzeczy
wielkich i malych, a ich sukces zawsze byt kro-
kiem naprz6d w osigganiu roGwnouprawnienia.
Dla uczniéw poznanie bardziej zréznicowanej
przeszlosci jest istotne takze z punktu widzenia

53 1. Chmura-Rutkowska, E. Glowacka-Sobiech, I. Ské-
rzynska, ,, Niegodne historii”... O nieobecnosci kobiet
w dziejach w kontekscie analiz wybranych podrecz-
nikow do nauki historii w Polsce, ,Sensus Historiae”
2013, nr 4, s. 52; wersja angielska/elektroniczna:
wyUnworthy of History”. The Absence of Women in
History from the Perspective of the Analysis of Cur-
ricula and Selected History Textbooks in Poland. An
Outline of the Issue, http://www.sensushistoriae.epi-
gram.eu/english/index.php/sensus/article/view/55
[dostep: 13.06.2024].

wspolczesnie istniejacego ukladu spotecznego
i spolecznych dazen do réwnosci i tolerancji.
Tresci polskich podrecznikéw do nauczania hi-
storii, choé niejedynie do tego przedmiotu, maja
bezposrednie przelozenie na efekty nauczania
i uczenia sie, ksztaltowanie mentalnosci oraz

Izabela Skérzynska — prof. UAM dr hab., dydaktyczka historii, historyczka, nauczycielka akademicka i badaczka,
autorka i wspdtautorka publikacji z zakresu: inscenizacji pamieci, pamieci kobiet okresu komunizmu, szkolnej hersto-
rii kobiet, a ostatnio dydaktyki performatywnej. Pracuje na Wydziale Historii Uniwersytetu im. A. Mickiewicza w Po-
znaniu, gdzie kieruje Zaktadem Dydaktyki Historii. Jest cztonkinig wykonawczg World Center for Women’s Studies.
Wspdtpracuje z licznymi instytucjami kultury historycznej, gdzie takze realizuje badawcze i badawczo-dydaktyczne
oraz popularyzujgce wiedze historyczng projekty studenckie i uczniowskie.

e-mail: indygo@amu.edu.pl

Edyta Gtowacka-Sobiech — historyczka, romanistka i pedagozka, prof. UAM na Wydziale Studiéw Edukacyjnych
Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu. Cztonkini Rady Naukowej Interdyscyplinarnego Centrum Badari
nad Ptcig i Tozsamoscig Kulturowa UAM, Polskiego Towarzystwa Pedagogicznego, Zespotu ,,Gdy Nauka jest Ko-
bieta”, Rady Naukowe] ,Harcerstwa. Rocznika naukowego Muzeum Harcerstwa”. Najwazniejsze prace: Tworcy pol-
skiego skautingu — Olga i Andrzej Matkowscy (Poznan 2003), Harcerstwo w Polsce w latach 1944-1990 (Poznari
2013), ,Niegodne historii”? O nieobecnosci i stereotypowych wizerunkach kobiet w swietle podrecznikowej narracji
historycznej w gimnazjum (razem z |. Chmurg-Rutkowska, I. Skdrzyriska, Poznari 2015). Wspétzatozycielka i funda-
torka Muzeum Historii Kobiet. Redaktorka i wspdtredaktorka monografii zbiorowych, autorka tekstéw naukowych
i popularnonaukowych.

e-mail: egs@amu.edu.pl

Iwona Chmura-Rutkowska — prof. UAM dr hab., pedagozka, socjolozka, edukatorka antydyskryminacyjna, nauczy-
cielka akademicka. Pracuje w Zaktadzie Socjologii Edukacji na Wydziale Studiéw Edukacyjnych Uniwersytetu im.
Adama Mickiewicza w Poznaniu. Kierowniczka, badaczka i konsultantka krajowych i miedzynarodowych projektow
naukowych, edukacyjnych i spotecznych z zakresu problematyki dotyczacej nieréwnosci, stereotypdw, uprzedzen
i dyskryminacji. Autorka i wspétautorka publikacji z zakresu kulturowych i spotecznych uwarunkowan ksztattowania
(sie) tozsamosci rodzajowej, problemu przemocy ze wzgledu na ptec, krytycznych analiz dyskursu kobiecosci i me-
skosci w kulturze popularnej, programach szkolnych, podrecznikach i potocznych narracjach, m.in. ksigzki: , Niegodne
historii”? (Poznan 2015, z E. Gtowacka-Sobiech i I. Skdrzyriska), Byc dziewczyng — byc chtopakiem i przetrwac. Ptec
i przemoc w szkole w narracjach mtodziezy (Poznan 2019). Cztonkini Rady Naukowej Interdyscyplinarnego Centrum

Badan Ptci Kulturowej i Tozsamosci UAM i zespotu ,,Gdy Nauka jest Kobieta”. Wspdtpracowniczka instytucji parfistwo-
wych, samorzaddw oraz organizacji pozarzadowych dziatajacych na rzecz réwnego traktowania. Cztonkini Zespotu
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ds. Polityki Réwnosci i Réznorodnosci Miasta Poznania oraz Zespotu Sterujgcego Polityki Oswiatowej dla miasta Po-

znania 2030. Fundatorka i cztonkini Fundacji Muzeum Historii Kobiet, przewodniczgca rady Fundacji Ja, Nauczyciel’ka.
e-mail: iwona.chmura-rutkowska@amu.edu.pl, ichmurka@amu.edu.pl

Anna Kowalczyk — pisarka, dziennikarka i aktywistka, popularyzatorka historii kobiet. Autorka bestsellerowej Bra-
kujgcej potowy dziejow. Krotkiej historii kobiet na ziemiach polskich (Warszawa 2018), pierwszej popularnonaukowe;
syntezy dziejéw kobiet na ziemiach polskich od paleolitu do wspétczesnosci. Fundatorka i pierwsza prezeska Fun-
dacji Muzeum Historii Kobiet. Wspdtautorka Bazy Historii Kobiet. Opiekunka merytoryczna akcji BNP Paribas ,,Gdzie
s nasze patronki?”. Wspdtautorka polsko-niemieckiego spektaklu muzycznego Das Moderne Maedel o emancypa-
cji kobiet w dwudziestoleciu miedzywojennym oraz podrecznika dla edukatoréw i edukatorek Herstoria stosowana
(Poznar 2024).

e-mail: a.kowalczyk@historiakobiet.org

Agnieszka Jankowiak-Maik — nauczycielka historii i wiedzy o spoteczeristwie, doktorka nauk humanistycznych,
publicystka i aktywistka edukacyjna, znana w sieci jako Babka od Histy. Autorka ksigzki Historia, ktdrej nie byto (Kra-
kow 2022). Laureatka XIV edycji Nagrody im. Ireny Sendlerowe] ,,Za naprawianie Swiata”, ,Medalu Wolnosci Stowa”
Grand Press w kategorii ,,Obywatel(ka)” oraz tytutu Wielkopolski Nauczyciel Roku 2021. Absolwentka International
Visitor Leadership Program. Wiceprezeska Fundacji Muzeum Historii Kobiet.

e-mail: agnieszka.jankowiak.maik@gmail.com
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Problematyka narodowosciowa
w edukacji historycznej

Przy pracy nad nowa formuta edukacji historycz-
nej (i obywatelskiej) bardzo istotna jest ochrona
dotychczasowego dorobku oraz unikniecie no-
wych bledéw w zakresie szeroko rozumianej
problematyki proceséw narodotwoérezych i sto-
sunkow narodowos$ciowych. Szezegdlnie istotne,
by autorzy podstaw programowych i programoéw
nauczania przyjeli wspdlne zalozenia dotyczace
tej problematyki:

« Wspdlnoty narodowe sg zjawiskiem jedno-
czes$nie uniwersalnym (wystepujg we wszyst-
kich epokach historycznych i na wszystkich
kontynentach) i konkretnohistorycznym
(w réznych kontekstach spoteczno-kulturo-
wych przybieraja najrozmaitsze formy). Nie
sg czyms ex definitione pozytywnym lub ne-
gatywnym.

Nie ma narodéw lepszych i gorszych, posiada-
jacych szczegdlny zestaw cech pozytywnych
lub negatywnych. Przy blizszym spojrzeniu
takie charakterystyki jak ,narod kupcoéw”,
ynarod mordercéw”, ;nardd zokierzy”, ,,na-
rod skapcow” — okazuja sie forma stereotypi-
zacji. Nalezy tego typu okreslen unikaé, choé
zwlaszcza we wezesnych etapach edukacji
wydajg sie wygodne w uzyciu (np. Fenicjanie —
naréd kupcéw, Spartanie — naréd zokierzy).
W zamian wyjasnié¢, dlaczego Fenicjanie zaj-
mowali sie handlem czeSciej niz np. Trakowie.

Bezwzglednie konieczne jest uczciwe wyjasnia-
nie motywow autorow tworzacych podstawy
programowe, programy i podreczniki. Jezeli po-
doba sie nam ekspansja terytorialna i polityczna
Polski w XIV-XVII wieku, trzeba wyjasni¢ dla-
czego (bo np. potega Polski jest wartoscig sama
w sobie albo wartoscia szczegolna jest niesienie
zachodnioeuropejskich wzorcéw cywilizacyj-
nychirzymskiego katolicyzmu). W przeciwnym
razie uczen skazany jest na samodzielne thuma-
czenie sobie, dlaczego Polacy w Kijowie sg w po-
rzadku, a Niemcy we Wroclawiu to nieszczescie.
Wszystkie wspolnoty narodowe oceniane sg
wedle tej samej skali wartos$ci i tych samych
kryteriow. Moralnos¢ Kalego predzej czy poz-
niej obréci sie przeciwko samemu Kalemu.
Relacjonujac stosunki miedzy narodami, na-
lezy stara¢ sie rzetelnie przedstawiaé charak-
ter relacji miedzy nimi, a w przypadku konflik-
tow wyjasnié rzeczywiste motywacje dzialan
obu stron. Istotng pomoc w tym wypadku
stanowig materialy pracujacych przez wiele
lat miedzynarodowych komisji podreczniko-
wych, zwlaszcza polsko-niemieckiej.
Unikanie tematéw niewygodnych, zjawisk
i faktow poddajacych sie réznorodnym in-
terpretacjom, a tym bardziej ,spraw wstydli-
wych” przynosi w ostatecznym rachunku wie-
cej szkdd niz pozytku.

Wtodzimierz Medrzecki — prof. dr hab., pracownik Instytutu Historii Polskiej Akademii Nauk, specjalizuje sie w ba-
daniach nad historig najnowsza, historig spoteczng oraz stosunkami narodowosciowymi na ziemiach polskich.
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Znowu nowa?
Historia w szkole podstawowej
w przysziej podstawie programowej

Po wstepnych konsultacjach i dyskusjach odnos-
nie redukcji podstaw programowych, jakie maja
znalezé zastosowanie od nowego roku szkol-
nego (2024/2025), pozwalam sobie na kilka uwag
o tym tzw. odchudzaniu w odniesieniu do przed-
miotu historia w szkole podstawowej.

Ale takze, wybiegajac moze nie przed szereg,
ale naprzdd, cheiatbym poddaé pod dyskusje
propozycje dla by¢ moze calkiem nowej pod-
stawy programowej (PP) z historii, jakiej mamy
spodziewad sie za trzy lata, wraz z nowymi pod-
stawami programowymi innych przedmiotéw.

Kazde reformowanie procesu ksztalcenia
w szkotach réznych szczebli ma w sobie cos z kon-
strukeji w procesie. Zmiany muszg by¢ dokony-
wane przez kolejnych kilka, a nawet kilkanascie
lat. Zatem podczas gdy najmlodsze roczniki juz
wpadaja w sieci nowych, zreformowanych dzia-
lan edukacyjnych, te starsze idag jeszcze daw-
nym tokiem nauczania. Ale koncepcja powinna
by¢ opracowana juz na starcie wprowadzanych
zmian. O ile sg konieczne. Czy od nowego roku
szkolnego (2024/2025) potrzebne sg zmiany pod-
staw programowych? Twierdzgca odpowiedz juz
padla, wjakiej$ mierze poprzezrezultaty wyboréw
parlamentarnych z pazdziernika minionego roku.
W kampanii wyborczej i powyborczych obietni-
cach zwycieskiego porozumienia miedzypartyj-
nego watek oswiatowy zajmowat poczesne miej-
sce. Chodzilo o odcigzenie uczniow od nadmiaru
materiatu, pamieciowego opanowywania wiedzy,
pracochtonnych prac domowych. Krytykowany byt

przedmiot historiaiteraZzniejszo$¢, a takze zakres
historii jako przedmiotu szkolnego. Pod sam ko-
niec 2023 albo w styczniu 2024 r. powstaly w MEN
zespoly pracujace nad modyfikacjg podstaw pro-
gramowych, ktére po pelnym procesie konsultacji
majg wejsé w zycie od wrzesnia 2024 r. Ogolne za-
loZenia méwily o redukeji materialu o mniej wiecej
20 procent i o takim rozkladzie materiatu, ktéry
nie wymaga opracowania nowych podrecznikow.

Po modyfikacji podczas prekonsultaciji

Efekty prac zespotow, ktore zaproponowaly re-
dukcje tresci zawartych w podstawach progra-
mowych wszystkich przedmiotéw, mozna ostroz-
nie uznac¢ za interesujace i zmierzajace, moim
zdaniem, we wlasciwym kierunku. Szczegdtowe
uwagi zawarte w tekscie towarzyszacym propo-
zycji PP z historii wyjasniajg przyjete zalozenia'.

Rezultaty prac kilkuosobowego zespotu?, ktory
bardzo szybko, bo juz w lutym 2024 r. przedstawit

! Ministerstwo Edukacji Narodowej, Zmiana pod-

stawy programowej — zaczynamy prekonsultacje,
https://www.gov.pl/web/edukacja/zmiana-pod-
stawy-programowej--zaczynamy-prekonsultacje
[dostep: 8.06.2024].

Marcelina Koprowska, doktorantka Szkoty Dok-
torskiej Nauk Humanistycznych UW, nauczycielka
w LO; Wlodzimierz Kowalczyk, CKE; dr Jakub
Lorenc, Szkota Edukacji PAFW i UW, nauczyciel
w SP i LO; Joanna Szydziak, nauczycielka w SP;
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do prekonsultacji m.in. podstawe programowsg
historii dla klas IV-VIII (Podstawa programowa
ksztalcenia ogdlnego dla szkoty podstawowej. Hi-
storia) sg godne uwagi. I takiej tez sie doczekaly,
bo wpiséw bylo ponad 30 tys., a kolejny etap kon-
sultacyjny nastgpil w kwietniu i maju 2024 r. Wiele
zuwag przestanych do MEN miato charakter nie do
korica merytoryczny, wykazujgc niezrozumienie
zadan postawionych przed zespolem i ograniczen,
jakim ta praca podlegala®. Ale byly tez bardziej zde-
cydowane stanowiska, np. wyrazanie rozpaczy
i tesknoty za podobno zakazang bitwg grunwal-
dzka. Czasami bylo to ,tylko” zwigzane z brakiem
rozumienia istoty tego, co kryje sie za terminem
podstawa programowa, czasami zas z uznawa-
niem swych wlasnych doswiadczen edukacyjnych
z tego przedmiotu za wylacznie wlasciwe.

W odniesieniu do projektu podstawy progra-
mowej, ale tylko z historii w szkole podstawowej,
przytocze kilka uwag, ktére kierowatem bezpo-
$rednio do czlonkéw zespotu:

Lepsza jest nowa, kréotka redakcja czesci

wstepne;.

Istnieje, bez obnizenia poziomu realizacji

celéw ogdlnych, mozliwos$é dalszej redukceji

wymagan szczegotowych. Ale juz wykonana
praca zastuguje na uznanie.

Wszystkim korzystajacym z PP, zwlaszcza au-

torom, wydawcom podrecznikdw i nauczycie-

lom przydatby sie jednak, usuniety w tej pro-
pozycji, podzial wymagan szczegétowych na

konkretne klasy V-VIII.

Kontestuje (od lat) ,rozwigzanie propedeu-

tyczne” zastosowane w Kklasie IV, o czym nize;j.

Nowa (czy tylko zmodyfikowana)
podstawa programowa przedmiotu
historia w szkole podstawowej za kilka
lat, by¢ moze od roku szkolnego
2027/2028

Czy musi by¢ calkiem nowa PP do nauczania
historii w szkole podstawowej? Taki przymus

Aleksander Pawlicki, Szkota Edukacji PAFW i UW,
nauczyciel w LO (koordynator zespotu).

Informacje A. Pawlickiego przekazane podczas in-
ternetowej sesji konsultacyjnej (19.02.2024 r.) i po-
siedzenia Komisji Dydaktycznej PTH (22.03.2024r.).

zaistniat w 2016 r., gdy dokonywala sie wielka
i szybka zmiana organizacji edukacji szkolnej,
realizowana gléwnie poprzez likwidacje gim-
nazjow i zwigzane z nig przeksztatcenia szkol-
nictwa podstawowego i ponadpodstawowego®.
Takiej wielkiej zmiany organizacji oswiaty raczej
(oby) nie bedzie. Ale czas, ktéry juz mingl i teraz-
niejszos¢ dajg inng, nowa perspektywe.
Dla nowej czy moze tylko zmodyfikowanej (ale
solidnie) PP wazne beda nastepujace kwestie:
Obecnie najbardziej widoczne jest to, ze
uczen, nawet 10-latek z IV klasy, moze do-
ciera¢ szybko do réznych mniej lub bardziej
szczegodlowych informacji. A i ocen, kontro-
wersji, glupot i spamu (w odniesieniu do histo-
rii). Czyli proces edukacji historycznej musito
uwzgledniad.
Lekcje historii muszg by¢ ciekawe, atrakcyjne,
interesujace, nieszablonowe - przymiotniki
mozna mnozy¢. Jak to robié¢? Nie wystarcza
podreczniki, chod te sg coraz lepsze, Internet,
tablica multimedialna, atrakcyjny nauczyciel
(cokolwiek to znaczy). Moze wszystko naraz
i do tego wycieczki? To nie moze by¢ przed-
miot nudny i nielubiany®.
Faktografia obowigzkowa powinna zostaé
obowigzkowo ,,odchudzona”, ale z ciggle wi-
doczna mozliwoscia poglebiania wiedzy
o tym, co zaciekawito, co pozwoli Julce i Ant-
kowi by¢ w klasie ekspertami, cho¢by tylko od
jednego zagadnienia. Wiecej my$lenia, analizy,
kombinowania, dyskusji i sporow.
Trzeba ocali¢ z poprzedniej (tej dzis dysku-
towanej) PP wszystko, co warto$ciowe: nowg
preambutle, cele ogdlne, operacjonalizacje
(tych zachowanych) celéw szczegdtowych.
Na historie w szkole podstawowej majg ucz-
niowie piec lat. Mozna je inaczej zagospoda-
rowac. Sadze, ze nie sprawdza sie funkejonu-
jace od 2016 r. ,rozwigzanie propedeutyczne

4 ZT. Kozlowska, Podstawa programowa z historii

w pracach Komisji Dydaktycznej Polskiego Towa-
rzystwa Historycznego, [w:] Reformowanie edukacji
historycznej. Zbior studiow, pod red. J. Orzel, S. Ro-
szaka, M. Strzeleckiej i A. Wieczorek, Torun 2018
(,Torunskie Spotkania Dydaktyczne” 12), s. 174-175.
J. Chanko, J. Daszyniska, Dlaczego historia to przed-
miot (nie)lubiany?, [w:] Reformowanie edukacji hi-
storycznej, dz. cyt., s. 104-113.



zastosowane w klasie IV”®. Postuluje daleko
idaca modyfikacje, jesli nie wrecz likwidacje
owego rozwigzania w docelowej PP. Mam cal-
kiem inny pomyst na lekcje historii, przynaj-
mniej w drugim semestrze Kkl. IV. Konsekwen-
cja bylyby tez zmiany w klasach V-VIIL.
Proponuje wykorzystaé klase IV na catkiem
normalng edukacje o epokach: starozytneji sred-
niowieczu. Poprzedzatoby je jedynie kilka zagad-
nien wstepnych: czym jest historia, jakie gatunki
zrédel wykorzystuje i jak mierzy czas, barwy,
godla, hymny. Proponuje zlikwidowaé wielki
blok - przeglad bohateréw narodowych, bo to
dzis stanowi jadro uczenia historii w IV klasie.
Nie oznacza to likwidacjiich obecnosci w naucza-
niu, ,oni” (i nieliczne niestety jak na razie ,one”)
tylko przejda do tematow z odpowiednich epok.
Na obecne omawianie kolejnych postaci starsi
uczniowie méwia ,zabie skoki”. I co$ w tym jest.

»,Przygotowana w wyniku dyskusji [22 pazdzier-
nika 2016 r.] krytyczna opinia [Komisji Dydaktycz-
nej PTH] dotyczyta bardzo przetadowanego i nie-
dostosowanego do mozliwos$ci uczniow programu
do IV klasy szkoly podstawowej” (Z.T. Kozlowska,
dz. cyt., s. 174).

Amerykanska strategia ,zabich skokéw” w wojnie
na Pacyfiku zakladala opuszczanie trudniejszych
do zdobycia placowek japonskich w dazeniu do
Wysp Japonskich.

Natomiast jesli nie zapadng decyzje o proble-
mowym nauczaniu przedmiotu (a to trudne), to
chronologiczny tok nauczania mogitby wygladadé
nastepujgco:

Klasa IV - zagadnienia wstepne, starozytnosé

i Sredniowiecze;

Klasa V - dzieje nowozytne i poczatek XIX w.

(do 1815 r.);

Klasa VI - dziwny wiek XIX i jego dlugi dziwny

koniec (1815-1914);

Klasa VII - dwie wojny i okres miedzywojenny

(1914-1945),

Klasa VIII - historia po drugiej wojnie swia-

towej oraz (jako wstep do kolejnego etapu

ksztalcenia historycznego):

- moi przodkowie i moja rodzina,

- historia mojej miejscowosci i regionu,

- czy i w jakim stopniu przydatna jest dla

mnie wiedza historyczna.

Propozycja jest do dyskusji, uprzejmie prosze
bez inwektyw (jasiuch4@wp.pl).

Jan Chanko — dr nauk humanistycznych, historyk i dydaktyki historii, emerytowany starszy wyktadowca Uniwersy-
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Wokot podstawy programowej
do nauczania historii

W ostatnich miesigcach edukacja szkolna nie
schodzi z pierwszych stron gazet. Niestety jed-
nak przewaznie nie stuzy to spokojnej dyskusji
i poglebionej refleksji, a dyskurs prasowy pro-
wadzony jest czesciej w konwencji sensacji
lub skandalu. W taki tez sposéb przedstawiano
zmiany w podstawie programowej do naucza-
nia historii, zaproponowane przez powotlany
przez Ministerstwo Edukacji Narodowej zespot
skladajacy sie gléwnie z nauczycieli praktykow
oraz przedstawiciela Centralnej Komisji Egzami-
nacyjnej. Jeden z czlonkéw zespotu, Jakub Lo-
renc, w podcascie Podcasterix, ktory prowadzi
wspOlnie z dwoma innymi nauczycielami historii,
mowil wrecz o fali hejtu, ktérej doswiadezyt po
ogloszeniu dokumentu'. W mediach spotecznos-
ciowych rece nad proponowanymi skresleniami
(bo zmiany polegaly gléwnie na ,,odchudzeniu”
podstawy) zatamywali i historycy akademiccy,
i nauczyciele, i publicySci — zwlaszcza zwigzani
Z prawg strong sceny politycznej. List otwarty
wystosowali przedstawiciele Wegierskiej Akade-
mii Nauk w porozumieniu z grupa polskich histo-
rykéw?. W ten sposob tresci szkolnego naucza-
nia historii staly sie sprawag miedzynarodowa.
Jako dydaktyk, byly nauczyciel, a takze ba-
daczka historii edukacji uwazam szum medialny

! Podcasterix, odcinek 80: Refleksje po pierwszym

tygodniu analiz odchudzonej podstawy programo-
wej, https://play.acast.com/s/podcasterix/80 [do-
step: 19.04.2024].

Stanowisko Wegiersko-Polskiej Komisji Historycz-
nej Wegierskiej Akademii Nauk, 26 11 2024 r.

wokot podstawy programowej do nauczania hi-
storii za zjawisko zle, Swiadczgce o upolitycznie-
niu tego przedmiotu, a w $wietle historycznego
rozwoju dyskusji nad podstawami i ksztaltem
tego dokumentu - za krok wstecz w stosunku do
zmian wprowadzonych po transformacji ustrojo-
wej z przetomu wiekéw.

Troche historii

Pojecie ,podstawa programowa”, a wczesniej
,minimum programowe”, pojawilo sie¢ w pol-
skim dyskursie dydaktycznym, a takze w polskim
prawie na przetomie lat osiemdziesiatych i dzie-
wiecdziesigtych XX wieku na kanwie debaty do-
tyczacejzmian w szkolnej edukacji historycznej,
zainicjowanej przez ruch Solidarnosé, a konty-
nuowanej w trakcie transformacji ustrojowej. To
wowezas podnoszono z jednej strony koniecz-
nos¢ liberalizacji sztywnych dotad ,programoéw
nauczania”, oddania w rece nauczycieli swobody
decydowania o tresciach i formach nauczania®.
Z drugiej strony stychaé byto gltosy uczniéw, ro-
dzicow, nauczycieli, obserwatoréw o tym, Ze ma-
terial szkolny jest przetadowany ponad mozliwo-
Sci percepcyjne i czasowe uczniéw. Sama jako

8 7.0sinski, Nauczanie historii w szkotach podstawo-

wych w Polsce w latach 1944-1989. Uwarunkowania
organizacyjne oraz ideologiczno-polityczne, wyd. 2
popr. i rozszerz., Lublin 2010, s. 158; J. Maternicki,
Szkota a edukacja historyczna spoteczeristwa, ,Wia-
domosci Historyczne” 1983, nr 2, s. 161.
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6wezesna licealistka pisatam w petycji do mini-
sterstwa, ze tydzien pracy robotnika to 40 go-
dzin, a uczniowie w tygodniach z roboczg so-
botg miewajq po 46 lekcji, do ktérych najczesciej
trzeba sie jeszcze przygotowad.

Ogloszone w 1992 roku minimum progra-
mowe®* mialo dawaé¢ podstawowsg rame, za$
szczegodlowe programy opracowywaty wydawni-
ctwa podrecznikowe, zespoly pedagogéw, a na-
wet pojedynczy nauczyciele. Zaczely powstawacé
szkoly autorskie i programy autorskie tworzone
na uzytek wiasnych uczniow lub ,pozyczane”
tez innym nauczycielom. Zatwierdzane byly na
poziomie szkoly, a warunkiem akceptacji byto
uwzglednienie tresci zawartych w ,minimum”.

Reforma z 1999 roku, wprowadzajaca 6-kla-
sowa szkole podstawowa, trzyletnie gimnazja
i trzyletnie licea, wprowadzila tez ,podstawy
programowe”. Wykaz wydarzen i postaci zwig-
zanych z historig Polski, przewidzianych w ra-
mach przedmiotu historia i spoteczenstwo w kla-
sach IV-VI szkoly podstawowej, miesScit sie tam
w pieciu wierszach tekstu®. Poza tym znalazly
sie sformutowania o koniecznosci uwzglednie-
nia historii lokalnej i europejskiej, sSrodowiska
izycia codziennego, kultury i pracy, ktére kazdy
nauczyciel mogl wypeic¢ konkretnymi tresciami
wedlug wlasnego uznania.

Na zliberalizowanym woéwcezas rynku wy-
dawniczym ukazalo sie nawet ok. 40 réznych

4 Ministerstwo Edukacji Narodowej, Minimum pro-

gramowe przedmiotow ogolnoksztatcqeych w szko-
tach podstawowych i srednich, obowiqzujgce od
1 wrzesnia 1992, Warszawa 1992.

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej
z dnia 15 lutego 1999 r. w sprawie podstawy pro-
gramowej ksztalcenia ogélnego, ,Dziennik Ustaw”
1999, nr 14, poz. 129. Szkota podstawowa, historia
i spoteczenistwo. Punkt 10: ,Moja ojczyzna. Wyda-
rzenia i osoby o zasadniczym znaczeniu dla loséw
narodu i panistwa polskiego (chrzest Polski, Zjazd
GnieZnienski i koronacja Chrobrego, Wtadystaw
Lokietek i Kazimierz Wielki, bitwa pod Grunwal-
dem, Unia Polsko-Litewska, krolowa Jadwiga i Ja-
gielto, Stefan Batory, potop szwedzki, Jan Sobieski,
Konstytucja 3 Maja, rozbiory, formy walki o niepod-
legtosé Polski, I wojna swiatowa, odzyskanie nie-
podlegtosci, wojna polsko-sowiecka, Jozef Pitsud-
skii Roman Dmowski, Il wojna $wiatowa, okupacja
i walka o niepodlegtos$é)”.

podrecznikéow dla poszczegdlnych klas. Pro-
ponowaly one bardzo réznorodne podejscia do
edukacji historycznej, zwlaszcza na poziomie
szkoly podstawowej. Moja ulubiona seria ,,A To
Historia!” zakladala trzyletni spiralny kurs, gdzie
w klasie IV uczniowie zapoznawali sie z zyciem
codziennym od czaséw prehistorycznych po
wspolczesnosé, klasa V byla podrdéza przez kul-
ture i gospodarke, za$ klasa VI zawierala tresci
dotyczace zycia spoteczno-politycznego, znéw
od pradziejéw po wspoélczesnosé.

Z czasem okazalo sie, ze moje preferencje -
wowezas poczatkujacej nauczycielki — byly od-
osobnione, a z uznaniem wiekszosci nauczycieli
spotkaly sie podreczniki zawierajgce tradycyjny
kurs historii politycznej z elementami kultury -
nieodbiegajace zasadniczo od kanonu znanego
jeszcze z czasow PRL (cho¢ pozbawionego ele-
mentow marksizujgcych).

NajwyraZzniej nauczyciele chcieli uczy¢ w spo-
s6b, do ktérego zostali przygotowani, ktory mieli
juz wypraktykowany i ktéry dawatl im poczucie
»przerobienia” ,calo$ci materiatu”. Nie przypadty
im do gustu nowatorskie podejscia, szeroko lan-
sowane woéwcezas w publikacjach akademickich
z zakresu dydaktyki historii, a takze w materia-
tach do doskonalenia zawodowego nauczycieli.
Promowaly one to, co zostatlo potem nazwane
»dyscyplinarnym” modelem nauczania: metody
aktywizujace, ktadace — w duchu konstruktywi-
zmu - nacisk na lgczenie zdobywania wiedzy
z ksztalceniem umiejetnosci i postaw, wyraza-
nych za pomocg zoperacjonalizowanych celow
nauczania historii®. Do jego wdrazania zache-
cala takze nowa formula egzaminu maturalnego,
gdzie w miejsce dotychczasowego wypracowa-
nia o charakterze referatu na zadany temat po-
jawily sie zadania wymagajace analizy Zrodetl
historycznych, map, ikonografii. Nauczycielom
weigz bardziej odpowiadal jednak model historii

¢ Trzy modele: pamieciowy, dyscyplinarny i postmo-

dernistyczny, wedlug koncepcji P. Seixasa, przed-
stawitam szczegotowo w: J. Wojdon, Pamieé w edu-
kacji historycznej — od teorii do praktyki szkolnej,
[w:] Wielka zmiana. Historia wobec wyzwan. Pa-
mietnik XX Powszechnego Zjazdu Historykow Pol-
skich w Lublinie, 18-20 wrzesnia 2019 roku, t. 1, red.
J. Pomorski i M. Mazur, Warszawa-Lublin 2021,
s.466-485.



jako pamieci, w praktyce szkolnej wsréd srod-
kéw dydaktycznych krolowat podrecznik, kreda
itablica, a wéréd metod nauczania — wyktad i po-
gadanka. Wyniki matur ani badania swiadomo-
$ci historycznej mtodziezy nie Swiadezyly jednak
0 opanowaniu materiatu przez uczniéw, mimo
ze otrzymywali oni przeglad historii ,od Mieszka
[pierwszego] do Leszka [Walesy]” (a czesciej do
IT wojny $wiatowej, bo okres powojenny zwykle
nie miescit sie juz w trzyletnim cyklu) trzykrotnie
w ciggu kariery edukacyjne;j.

Dazenie do zmiany tego stanu rzeczy stato sie
przewodnim motywem reformy z 2012 r.”, kiedy
to dotychczasowy kurs gimnazjalny rozciagnieto
na 4 lata, tak ze edukacja gimnazjalna miata kon-
czy¢ sie u progu I wojny swiatowej, a lata 1914-
2004 weszly do programu I klasy szkotly sred-
niej®. Cate dzieje mieli ponownie zgltebiad, i to
znacznie bardziej szczegélowo, tylko ci, ktérzy
wybierali historie na poziomie rozszerzonym.
Dla pozostalych przewidziano nowy przedmiot
pod nazwg ,historia i spoleczenstwo”, w ramach
ktérego nauczyciele mogli wybieraé¢ epoki lub
watki tematyczne: Europa i Swiat; Jezyk, komu-
nikacja i media; Kobieta i mezczyzna, rodzina;
Nauka; Swojskosé i obcosé; Gospodarka; Rza-
dzacy i rzadzeni; Wojna i wojskowosé; Ojezysty
Panteon i ojezyste spory. Nie ma tu miejsca na
przytaczanie spolecznych kontrowersji wywota-
nych przez te zmiany. Dos¢ wspomnieé, ze pod
wplywem argumentéw natury polityczno-pa-
triotycznej modut ,,Ojczysty Panteon - ojczyste
spory”, poswiecony wybitnym postaciom z dzie-
jow Polski, zyskat status obowigzkowego. Row-
noczesnie nieliczni tylko nauczyciele skorzystali
z mozliwosci realizacji wltasnych, autorskich wat-
kéw, w tym tych zwigzanych z historig lokalna.

Z dydaktycznego punktu widzenia istotng
nowosciag podstawy z 2012 roku bylo jej sfor-
mulowanie nie w postaci wykazu tresci do opa-
nowania przez uczniéw, lecz w formie zopera-
cjonalizowanych efektéw ksztalcenia. Takiemu

7 Eksperci w MEN o nauczaniu historii od wrzesnia

2012 r., https://dzieje.pl/aktualnosci/eksperci-w-
-men-o-nauczaniu-historii-od-wrzesnia-2012-r [do-
step: 19.04.2024].

Podstawa programowa z komentarzami, t. 4: Edu-
kacja historyczna i obywatelska w szkole podsta-
wowej, gimnazjum i liceum, Warszawa 2012.

rozwigzaniu przyswiecata szczytna intencja, by
podkresli¢ wage umiejetnosci, a nie biegtosci
faktograficznej, jako celu szkolnej edukacji hi-
storycznej. Podstawa przestala by¢ zestawem
tematow poprzedzonym spisem celow ogélnych;
pokazala, ze kazde zagadnienie stwarza oka-
zje, by przy jego pomocy realizowac jakies cele
ksztalcace, czyli rozwija¢ umiejetnosci z war-
sztatu naukowego historyka. Takie sformulo-
wanie hasel podstawy miato jednak swoje wady.
Pierwsza byla pozornosé¢ efektow umiejetnos-
ciowych - zbyt wiele zagadnien poprzedzonych
zostalo czasownikami typu ,omawia”, ,,opisuje”,
»,podaje”, awiec odwolujgcymi sie de facto do re-
ferowania wiadomosci - reprodukowania tresci
podrecznika czy tez nauczycielskiego wyktadu.
Byl to wiec nadal zestaw zagadnien do ,,przero-
bienia” na lekcji, a nie umiejetnosci do trwatego
opanowania przez uczniéw. Drugg wada urze-
dowego powigzania konkretnych tresci z kon-
kretnymi umiejetnosciami bylo dalsze uszcze-
go6lowienie podstawy. Ten urzedowy dokument
wrecz narzucal teraz sposéb ujmowania tema-
toéw na lekcjach, ograniczajac autonomie nauczy-
cieli, a takze swobode twércéw podrecznikéw
szkolnych, ktorych tresé¢ podlega w Polsce mi-
nisterialnej kontroli®. Szczesliwie zachowano
mozliwo$¢ wyboru podrecznika przez nauczy-
ciela (w tym niewybierania zadnego), ale mozna
zaobserwowad, ze to wiasnie po tych zmianach
podreczniki w jeszcze wiekszym stopniu upo-
dobnily sie do siebie nawzajem.
Zoperacjonalizowane efekty utrzymaly sie
w kolejnych wersjach podstawy, wprowadza-
nych juz przez rzady Prawa i Sprawiedliwosci,
gdy w 2019 zlikwidowano gimnazja i wrécono
do 8-klasowej szkoly podstawowej i 4-letniego li-
ceum. W zakresie edukacji historycznej najgteb-
sze zmiany tresci zaszly po reformie z 2022 roku.
Przy okazji wprowadzania nowego przedmiotu
Hhistoria i terazniejszo$¢”, ktéry miat przeciw-
dziataé utrzymujacej sie praktyce niezdazania

9 System kontroli podrecznikéw w Polsce przedsta-

wil S. Roszak, Between dominance and democracy
in the selection and content of textbooks in Poland,
yInternational Journal of Research on History Di-
dactics, History Education and History Culture.
Yearbook of the International Society for History
Didactics” 2018, vol. 39, s. 179-188.
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z historia najnowszg, dokonano tez daleko idgcej
modyfikacji tresci przedmiotu historia. W toku
dyskusji spotecznej nad projektem podstawy, to-
czonejw okresie swigteczno-noworocznym, rzad
wycofat sie z niektérych szezegdtowych sformu-
towan (np. dotyczacych katastrofy smolenskiej
2010 r.), istota zmian zostata jednak utrzymana.

Wypowiadajac sie w mediach spotecznoscio-
wych - niezaleznie od wspierania krytycznych
gloséw innych cial, takich jak Polskie Towarzy-
stwo Historyczne czy Komitet Nauk Historycz-
nych PAN - pisalam woéwczas, ze niekorzystne
zZmiany

widaé [...] juz w sformutowaniu ogdlnych celéw
nauczania historii, ktére przeczag wszystkiemu,
czego w ciggu ostatniego potwiecza dopraco-
wala sie swiatowa dydaktyka tego przedmiotu.
Bez zadnych ogrédek ogtaszajg one, ze naczelnag
funkecja szkolnej historii jest BUDOWANIE
TOZSAMOSCI. Nie - zapoznanie z warsztatem
naukowym historyka i pokazanie, skad i jak hi-
storycy czerpig wiedze o przesztosci, jak anali-
zuja Zrodla i wyciggajg wnioski, jak toczg spory
i roznig sie w interpretacjach. Nie — rozwoj kry-
tycznego myslenia i wyposazenie ucznia w na-
rzedzia do poruszania sie w ggszczu informacji,
prawdziwych i falszywych, istotnych i drugo-
rzednych, do czego historia dostarcza bogatych
i fascynujgcych materiatéw, i co — jak pokazujg
doswiadczenia Anglii, Stanéw Zjednoczonych,
Kanady czy Belgii — wcigga uczniéw i stymuluje
ich rozwdj intelektualny, a przy okazji rozbudza
zainteresowanie historig — zaréwno przeszioscia
jako taka, jak i jej badaniem. Wprawdzie na sza-
rym konecu zapisow dotyczgcych celéw eduka-
cyjnych znajduje sie rozwéj myslenia historycz-
nego, ale hasta podstawy w zadnym stopniu do
tego nie zachecaja. Nie zadajg zadnych pytan, nie
przedstawiajg watpliwosci ani alternatywnych
opinii — a przeciez tym wlasnie zyja historycy,
nie tylko badacze akademiccy, ale np. dzienni-
karze zajmujacy sie historig, pisarze czy tworcy
filmow. Ba, nawet gry komputerowe otwierajg
przed graczami wieksza swobode interpretacji
niz podstawa programowa przed uczniami i na-
uczycielami. Podstawa nie stawia zadnych prob-
lemoéw, lecz pokazuje gotowe rozwigzania, ktore
uczen ma jedynie przyswoic. Jakiez to myslenie?
Jakie wyzwanie intelektualne?

JAKA TOZSAMOSC MA BUDOWAC SZKOLNA
HISTORIA?

Po pierwsze, POLSKA. Na 33 stronach tekstu
stowa ,,Polska”, ,polski”, ,polskos¢” pojawiajg sie
170razyijeszcze 16 razy ,Polacy”. Przy czym pol-
skosé koncentruje sie na Warszawie, a inne miej-
sca pojawiajg sie jedynie od wielkiego dzwonu,
najczesciej pogrzebowego - gtéwnie w kontek-
$cie wydarzen militarnych albo martyrologii.
Nieustannie podkreslana jest odrebnosé i (ko-
rzystna) odmiennos¢ Polski od otaczajacego
Swiata. Na przyktad ,[uczen] charakteryzuje
atrakcyjnos¢ kulturowg Polski dla mieszkan-
cow panstwa Zakonu Krzyzackiego; [...] cha-
rakteryzuje tolerancyjna na tle wspotczesnego
Zachodu polityke Kazimierza Wielkiego wobec
Zydéw [..] wyjasnia okolicznosci powstania
i tresé idealu »przedmurza chrzescijanstwag;
[...] charakteryzuje atrakcyjnosé kulturowa Rze-
czypospolitej dla osciennych narodow w XVII
wieku; [...] rozpoznaje réznice miedzy reforma
Rzeczypospolitej pod koniec XVIII wieku a spo-
sobem modernizacji przyjetym przez rewolucje
francuska”.

Po drugie, CHRZESCIJANSKA. Poréwnanie po-
przedniej (aktualnie obowigzujgcej) podstawy
7z nowg pokazuje, ze wiekszos¢é wprowadzo-
nych zmian polega na dopisaniu punktéw do-
tyczacych (pozytywnej) roli Kosciota w proce-
sach historyeznych, od starozytnego Rzymu po
III Rzeczpospolity.

Notabene, z historii starozytnej znika wiasci-
wie caly Bliski Wschdd, uczen ma jedynie wymie-
ni¢ tamtejsze cywilizacje (wczesniej poréwnywat
ich uwarunkowania geograficzne, charakteryzo-
wal organizacje panstw i strukture spoteczeristw,
charakteryzowal wierzenia, rozpoznawat osiag-
niecia kulturowe), natomiast caty osobny punkt
poswiecony jest ,omowieniu” ,najwazniejszych
etapow w starozytnych dziejach narodu zydow-
skiego - od Abrahama do krélestwa Dawida i Sa-
lomona”. Zakué, zdac...

A potem: ,charakteryzuje znaczenie chrzes-
cijanstwa dla zmian w kulturze i obyczajowosci
Rzymian; i [...] kulturotwoérezg nowosé chrzes-
cijanstwa”.

W dredniowieczu znika rozpoznawanie ,naj-
wazniejszych osiagnied” kultury arabskiej, po-
jawia sie za to: ,wyjasnia [...] role podboju ziem
chrzescijaniskich dla rozwoju cywilizacji islamu”.



Dodatkowo jezyk dyskursu naukowego uste-
puje jezykowi katechezy: Mowa jest np. o ,du-
chowych” (zamiast, jak wecze$niej, ,,ideowych”)
przyczynach rywalizacji papiestwa z cesar-
stwem. ,Wyjasnia uniwersalny charakter kul-
tury zachodniego S$redniowiecza, wskazujac
na wyjatkowa role chrzescijanstwa jako pod-
stawy Scislej wiezi wiary religijnej i rozumu, ze
szczegollnym uwzglednieniem roli Sw. Tomasza
z Akwinu” i ,charakteryzuje znaczenie schola-
styki dla rozwoju teologii, filozofii i nauk przy-
rodniczych”.

W polskim kontekscie eksponuje sie role
Kosciota dla funkcjonowania, a wlasciwie prze-
trwania panstwa i narodu polskiego, od sred-
niowiecza: ,charakteryzuje role wspodtdziata-
nia Kosciota i panistwa dla utrwalenia polskiej
suwerennos$ci (Sw. Wojciech, arcybiskupstwo
gnieZnienskie)”, po okres rozbiorow ,charak-
teryzuje przejawy ozywienia religijnego w spo-
teczenstwie polskim (Gietrzwald, Jasna Gora,
Ostra Brama, spoteczny katolicyzm) i jego zna-
czenia dla polskiego ruchu narodowego”; i PRL:
Lwyjasnia spoteczno-polityczng role Kosciota
katolickiego, ze szczegdlnym uwzglednieniem
roli Prymasa Wyszynskiego i jego programu
duszpasterskiego (Jasnogorskie Sluby Narodu,
Wielka Nowenna, Milenium); [...] opisuje wplyw
Kosciota katolickiego na rozwdj i przetrwanie po
13 grudnia 1981 roku oporu Polakéw wobec ko-
munizmu”.

Watek narodowy i religijny laczy sie, gdy np.
mowa jest o ,polskim kodzie kulturowym (wiara,
jezyk)”.

Po trzecie, tozsamos¢ OBLEZONEJ TWIER-
DZY. Wszedzie wokot Polski (,nas”) czajg sie
wrogowie, ktérych historia (przedmiot szkolny)
pomaga zdemaskowac np.: ,[uczen] charaktery-
zuje stosunek europejskich elit o§wieceniowych
dorozbioréw Polski na przyktadzie Woltera oraz
I. Kanta” albo ,ocenia sytuacje Niemiec w latach
dwudziestych (réwniez w aspekcie panujacego
w Republice Weimarskiej zjawiska antypoloni-
zmu)”. Raz po raz pojawiajg sie uszczypliwosci,
w aspekcie narodowym najczesciej pod adresem
Niemiec (np. ,charakteryzuje postawe pruskiego
»sojusznika« Polski w 1792 roku”), a w aspekcie
religijnym - oséb/pradéw/instytucji kwestionu-
jacych doktryne koscielng czy prymat katolicy-
zmu (np. ,charakteryzuje SFORMULOWANA

W KREGU PROTESTANCKIM zasade cuius re-
gio eius religio oraz jej konsekwencje [w domysle
negatywne] dla sytuacji wyznaniowej panstw eu-
ropejskich”; ,przedstawia sytuacje wyznaniowg
na ziemiach panstwa polsko-litewskiego w XVI
wieku na tle wojen religijnych trwajacych NA
SKUTEK REFORMACJI na Zachodzie”). Jed-
noznacznie negatywna jest ocena oswiecenia:
swyjasnia zwigzek miedzy »wiekiem Swiatel«
a ekspansja »zastepczych religii« (tajne sto-
warzyszenia: masoneria, illuminaci, réozokrzy-
zowcey)” albo ,wyjasnia religijne, kulturowe i po-
lityczne korzenie rasizmu i antysemityzmu oraz
ich zwigzek z hastami naukowosci, nowoczes-
nosciipostepu”. W kontekscie rewolucji francu-
skiej za$ ,,charakteryzuje istote i wyjasnia skutki
rewolucyjnego hasta »wolnosé, rownosé, brater-
stwo albo $mieré« (z uwzglednieniem przyczyn
i przebiegu wojny w Wandei)”.

Notabene, podstawa buduje przekonanie
o sprawczej mocy hasel, ktére jawig sie ni-
czym zaklecia, gdy w innym nowo wprowadzo-
nym punkcie czytamy (w odniesieniu do ziem
polskich po kongresie wiederiskim): ,charak-
teryzuje znaczenie i realny wplyw hasta walki
»W imie Boga za naszg i waszg wolnosé«”.

Wyglada na to, ze podstawa odbiera szkolng
edukacje historyczng historykom, a oddaje ja
w rece politykéw. Chcialoby sie powiedzieé:
stop, tak juz byto i sie nie sprawdzito. W lansowa-
nej w szkotach PRL wizji dziejéw motorem na-
pedowym, zgodnie z teorig Marksa (o ktérym nb.
obecna podstawa nie wspomina ani stowem), byta
walka klas. Niepodlegtos¢ Polacy zawdzieczali Le-
ninowi (takze objetemu dzis damnatio memoriae)
i wielkiej socjalistycznej rewolucji pazdzierniko-
wej, a wyzwolenie spod okupacji hitlerowskiej —
gléwnie PPR i Armii Ludowej. Kosciot krzewit
ciemnote i zacofanie, a kapitalisci i Zli Niemcy
czyhali na polski lud pracujgcy miast i wsi. Anali-
zujgc propagande lat siedemdziesigtych i osiem-
dziesiagtych, Michat Glowiriski pisat o figurze na-
szej polskiej rodziny i ciepta ogniska domowego,
z ktorego wykluezali sie ci wszyscy, ktorzy oSmie-
lali sie krytykowac oficjalne przekazy.

Jak wiemy, wychowankowie PRL-owskiej
szkoly nie stali sie marksistami ani nie pokochali
Moskwy.

Po 1989 roku sporym wysitkiem starano
sie odmienié nie tylko i nie tyle konkretne



interpretacje, co obraz historiografii. Programy
i podreczniki, co prawda wcigz niesmiato, syg-
nalizowaly réznice zdan, stawiaty pytania i prob-
lemy badawcze, podawaly w watpliwosé utarte
schematy, pokazywaly funkcjonowanie mitow,
podsuwaly tematy do dyskus;ji.

Nowa podstawa wraca jednak do wiary w je-
dynie stluszny przekaz, liniowa narracje histo-
ryczng oraz traktowanie uczniéw (i nie tylko ich)
nie jako partnerow dialogu, lecz materiat do ob-
robki ideologicznej.

Zatem nie w dodaniu lub odjeciu szczegdlo-
wych hasel widze szkodliwos¢ wprowadzonych
zmian, lecz w zasadniczej zmianie podejscia do
szkolnej edukacji historycznej, ktéra pozbawia
nauczycieli mozliwosci rzetelnego uczenia hi-
storii, a chce uczynié¢ z nich politrukéw.

Troche terazniejszosci

Dzisiejsza dyskusja toczy sie de facto nie o sta-
nie szkolnej edukacji historycznej, jej celach,
zalozeniach, ograniczeniach, lecz o zmianach
wprowadzanych (czy tez planowanych do
wprowadzenia) do podstawy z roku 2022. Kry-
tyey patrza, czego ubyto — bo zmiany polegaty
gléwnie na skresleniach. Czy czasem nie ubylo
,haszego” — tego, na czym danej osobie czy sro-
dowisku szczegodlnie zalezy. Osobiscie szkoda
mi troche tresci dotyczacych zycia Polakéw na
emigracji (co prawdopodobnie zwigzane jest
z moimi zainteresowaniami badawczymi, choé
potrafitabym uzasadni¢ przydatnosé spoteczna
wiedzy o zjawiskach migracyjnych z przeszio-
$ci'®), poznaniacy protestowali przeciwko usu-
nieciu nazwy powstania wielkopolskiego, We-
grom doskwiera pominiecie trzech tematéw
skupiajacych sie na relacjach polsko-wegier-
skich. Szerzg sie przy tym obawy, ze jesli da-
nych tresci w podstawie nie bedzie, to i na lek-
cjach sie nie pojawia. Takie podejscie przeczy
samej idei ,podstawy” czy tez ,minimum pro-
gramowego”, od ktérego zaczynalo sie odcho-
dzenie od PRL-owskich programoéw dazacych

10" J. Wojdon, M. Skotnicka-Palka, Migracje z ziem pol-
skich w XIX wieku we wspotczesnych podrecznikach
do historii dla szkoty podstawouwej, ,Studia Migra-
cyjne - Przeglad Polonijny” 2021, nr 1, s. 225-238.

do regulowania wszystkiego, co dziato sie na
lekcjach.

To powrd6t do koncepcji wezesniejszych, tuz-po-
-wojennych, kiedy to w duchu pozytywizmu potla-
czonego z ideologia marksistowska zakladano, ze
jedynie ,przerobienie” tresci zgodnie z ukladem
zapisanym w programie i podreczniku szkolnym
zapewni prawidlowg ,realizacje” materiatlu na-
uczania, i —nie majgc zaufania do nauczycieli z po-
wodow merytorycznych oraz ideologicznych —
zniechecano ich do opracowywania wilasnych
strategii edukacyjnych. Po 1989 roku wydawato
sie, ze ten etap definitywnie sie zakonczyt.

U schytku pierwszej éwierci XXI wieku eduka-
cja historyczna jest kwestig polityczna nie tylko
w Polsce i na Wegrzech, a im bardziej szczego-
lowe sg regulacje urzedowe, tym wieksze emo-
cje budza - podobnie jak urzedowe ceny miesa
w PRL, ktérych podwyzki prowadzily do niepo-
kojow spotecznych, z obaleniem ekipy rzadzacej
wlgcznie. W Grecji, gdzie obowigzuje nie tylko
urzedowy program nauczania, lecz takze jeden
urzedowo zatwierdzony podrecznik dla danej
klasy, jego autorzy bywali w ostatnich latach
okladani klgtwami koscielnymi przez dostojni-
kéw greckiej cerkwi za niewystarczajgco orto-
doksyjnie greckg wykladnie dziejow™

Tymczasem wbrew oczekiwaniom politykéw
prawicowych uczniowie glosuja nogami za hi-
storig poszukujgca, stawiajaca pytania, kwestio-
nujagca obowigzujace ustalenia, uwzgledniajacg
rozne perspektywy. Tam, gdzie lekcje wspieraja
tegorodzajupodejscia do przesziosci, historia cie-
szy sie zainteresowaniem wsrod réznych przed-
miotéw fakultatywnych czy egzaminacyjnych'.
Natomiast szkolna historia jako Zrédto wiadomo-
$ci, ktérymi mozna sie popisywacé w towarzystwie
lub w teleturnieju, nie przystaje do epoki, w ktérej
wiedza encyklopedyczna dostepna jest za jednym
kliknieciem w Wikipedie, wiec trudno uzasadniaé
przydatnosé¢ jej wkuwania. W ostatnich miesia-
cach za innym kliknieciem - w ChatGPT - mozna

" A. Liakos, History Wars: Notes from the field, ,Year-
book of the International Society for the Didactics
of History” 2008/2009, vol. 5-6, s. 57-74.

2 T. Haydn, ,Longing for the Past”: Politicians and
the History Curriculum in English Schools, 1988-
2010, ,Journal of Educational Media, Memory and
Society” 2012, vol. 4, no. 1, s. 7-25.



w ciggu Kkilku sekund uzyskaé¢ wypowiedz pi-
semna na wiekszos$¢ poruszanych w szkole za-
gadnien historycznych.

O szkolnej historii jako spoiwie tozsamosci
narodowej gorzko pisat kilka lat temu ukrainski
badacz Oleksij Toloczko. Stwierdzit on, ze histo-
ria jako przedmiot szkolny z historig akademi-
cka ma wspoélng wlasciwie tylko nazwe, bowiem
szkolna edukacja historyczna zajmuje sie gtow-
nie powtarzaniem i utrwalaniem narodowych
mitow po to, by w jej efekcie mtodzi poborowi
wiedzieli, do ktérej wojskowej komendy uzupel-
nien (rosyjskiej czy ukrainskiej) zgtosié sie po za-
konczeniu nauki'®.

Wiekszos¢ dydaktykow historii podpisataby
sie zapewne pod stowami Hanny Wéjcik-Lagan,
ktéra pisala, ze paradygmatem nowoczesnego
nauczania historii powinno by¢ myslenie histo-
ryczne, a jego rozwijanie powinno zmierzaé¢ do
odmitologizowania przesztosci i wyrobienia na-
wykow i umiejetnosci krytycznego podejscia do
wszelkich przekazéw na jej temat*. W tym du-
chu, gdybym miata sprébowacé zapisac¢ efekty
uczenia sie w zakresie materiatu, w ktérym
mieszcza sie relacje polsko-wegierskie, zapro-
ponowatabym np.: ,Po ukorniczeniu szkoty pod-
stawowej uczen lokuje w czasie wtadcow Polski
z dynastii Piastow i Jagiellonéw; charakteryzuje
ich najwazniejsze osiggniecia oraz wyzwania,
z ktérymi mierzyli sie w polityce wewnetrznej
i zagranicznej; przedstawia zycie spoteczne, po-
lityczne i kulturalne w monarchii patrymonial-
nej i stanowej, uwzgledniajac specyfike polska;
wymienia podstawowe Zrédta historyczne, ktore
umozliwiajg badanie tego okresu, wykazujgc na
konkretnych przykladach ich wartosé oraz nie-
dostatki, a takze koniecznos$¢é konfrontacji roz-
nych przekazow zZrédlowych w dazeniu do usta-
lenia prawdy o przeszlosci z poszanowaniem
prawa do réznic w interpretacji”.

13 E. CaBBareeB, «BocmouHas Eepona — pe2uoH, 20e
ucmopust — 83pbl8OONACHA 8eUb» — UCMOPUK
Aunexkcetl Tonouko, https://hromadske.ua/ru/posts/
my-liubym-zavoevatelei-ubyits-merzavtsev-tyra-
nov-kotorykh-schytaem-svoymy-heroiamy [do-
step: 1.12.2017].

4 H. Wéjcik-Lagan, Myslenie historyczne — paradyg-

mat nowoczesnego nauczania historii, [w:] Wokot

problemow edukacji...,red. J. Wojdon i B. Techman-

ska, Wroctaw 2012, s. 257-278.

Badania wyraZnie pokazujg, Ze mlodziez inte-
resuje sie samodzielnym odkrywaniem przeszto-
$ci. Uczniowie lepiej zapamietujg, w jaki sposdb
sie uczyli, niz to, czego sie uczyli*® - stad wazna
jest roznorodnosé, ktéra w polskiej dydaktyce
od lat promuje Adam Suchonski. Stad tez waga
uczenia przez dzialanie i potencjal projektow
edukacyjnych, ktérych realizacja byla warun-
kiem ukonczenia gimnazjum, a w obecnej pod-
stawie programowej ich rola na powrét zostata
zmarginalizowana. Dzialania te rozwijaja takze
wazne umiejetnosci spoteczne, tak zwane miek-
kie, nade wszystko zas - uczg stawiania pytan,
formulowania problemoéw, a potem - oceny wia-
rygodnosci uzyskiwanych informacji. To kom-
petencje niezbedne we wspdlczesnym swiecie,
gdzie dezinformacja staje sie bronia polityczna,
askuteczne ,promptowanie” sztucznej inteligen-
cji — podstawg zycia zawodowego i osobistego.

Tymczasem przetadowana podstawa utwier-
dza wielu nauczycieli w przekonaniu, ze jedynie
za pomocg wykladu sg w stanie jg ,,przerobic”,
a na ksztalcenie kompetencji przyjdzie czas po
zapoznaniu z faktografig, co - jak pokazuje od
lat przyktad historii najnowszej — nigdy nie na-
stepuje. Dodatkowo jeszcze nauczyciele ulegaja
zludnemu przekonaniu, ze to, co bedzie na lekcji
powiedziane, zostanie tez przyswojone. Tymcza-
sem piramida zapamietywania wyraznie poka-
zuje, ze shuchacze wykladu zapamietuja okoto 5%
informacji (a przy okazji utwierdzajg sie w prze-
konaniu, Ze historia jest nudna). Moze wiec warto,
zeby to nauczyciel wybrat 10% najwazniejszego
albo najciekawszego materialu i pokierowat jego
poznaniem w sposob aktywny, przez dzialanie
iwykorzystanie w praktyce. Uczniowie zapamie-
tajg 80% takiej lekcji, czyli 8% catosci materiatu -
toitak wiecej niz w przypadku wykladu. A do tego
zainteresuja sie przeszloscia i szkolna historia.

Ku przysztosci

Debata nad zmianami w podstawie programo-
wej nie powinna koncentrowac sie na tym, czy

5 R. Harris, T. Haydn, What happens to a subject in
a ,free market” curriculum? A study of secondary
school history in the UK, ,Research Papers in Edu-
cation” 2012, vol. 27, no. 1, 81-101.
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zmiescito sie w niej jedno czy drugie wydarze-
nie, miejsce lub postaé. Warto raczej rozmawiac
o tym, czemu sluzyé powinna szkolna edukacja
historyczna - jak pisal ostatnio Marcin Kula: ,,Za-
nudzaé, wbijaé¢ do glowy, budowaé¢ dume naro-
dowag, czy zachecad i dawad narzedzia do podej-
mowania wysitku rozumienia swiata?”¢.

Nalezaloby zacza¢ od tego, by stanaé¢ w praw-
dzie i przyznaé, ze wiekszos$é dorostego spole-
czenstwa nie potrafitaby zademonstrowaé nawet
opanowania efektéw ksztalcenia historycznego
z klasy IV szkoly podstawowej. Beata Maciejew-
ska z wroclawskiego oddziatu ,Gazety Wybor-
czej” przekonala sie o tym, proszac cztonkéw re-
dakcji (a wiec osoby wyksztalcone i na co dzien
,<robigce” w mediach), by opowiedzieli o przeo-
rze Kordeckim".

A skoro tak, to zamiast prowadzic¢ walke z wia-
trakami, starajac sie zmieni¢ uczniow, moze le-
piej zmieni¢ nauczycielskie - i szerzej — syste-
mowe podejscie do edukac;ji?

Dlatego z entuzjazmem powitalam pierwsze
zdanie zmienionej podstawy dla szkoly podsta-
wowej, w ktérym zapisano - tak jak w 1999 roku,
ze glownym celem edukacji historyeznejw szkole
podstawowej jest rozbudzenie zainteresowania
przeszioscia. Na takim zainteresowaniu mozna
budowa¢ kolejne kompetencje, w tym wiedzowe.
Bez niego natomiast szkolna historia sprowadza
sie do zestawu faktow do wykucia, ewentualnie
ocen i pogladow do bezrefleksyjnego przyje-
cia. C6z ma bowiem zrobi¢ nauczyciel, gdy - jak
w gombrowiczowskiej Ferdydurke — Stowacki
(czy inna postaé z podstawy) Galkiewicza nie
wzrusza albo gdy Galkiewicz nie ma w rodzinie
osoby do przeprowadzenia wywiadu o podziem-
nej Solidarnos$ci, bo np. przyjechat z Ukrainy
albo miatl dziadka zomowca? Czy z takim samym
poziomem szczegolowosci o obronie Poczty

16 M. Kula, Zanudzad, whijaé do gtowy, budowa¢ dume
narodowg, czy zachecac i dawad narzedzia do podej-
mowania wysitku rozumienia swiata?, ,PAUza Aka-
demicka” 4 IV 2024, nr 683, s. 2.

7 B. Maciejewska, Profesorka dydaktyki z UWr
o zmianie podstawy programouwej: ,,Jest potrzebna,
historia w szkole nie powinna stuzyc polityce”, ,Ga-
zeta Wyboreza” (Wroctaw) 2 11T 2024, https://wroc-
lawwyboreza.pl/wroclaw/7,35771,30745656,profe
sorka-dydaktyki-z-uwr-o-zmianie-podstawy-pro-
gramowej.html [dostep: 20.04.2024].

Gdariskiej powinni sie uczy¢ uczniowie na Pomo-
rzu i na Spiszu, ktéry znalazt sie wtedy pod oku-
pacja stowacka? Czy uczen w Zielonej Gérze musi
znac topografie dzielnic powstanczej Warszawy?

Warto rozmawiaé o tym, jaka role w edukacji
historycznej odgrywa i moze odgrywac szkola,
w tym nauczyciele, lecz takze inni uczniowie,
inne osoby (np. rodzina) i instytucje (np. muzea
czy media). Jakiego wsparcia potrzebuja w tych
dzialaniach? Kto lub co jest w stanie to wsparcie
zaoferowac? Jaka jest rola ministerstwa, uniwer-
sytetow, organizacji pozarzadowych? Jaka funk-
cje powinny peknié i jaki status posiada¢ pod-
reczniki i inne srodki dydaktyczne?

Czym wreszcie jest/powinna/moze byé pod-
stawa programowa? Czy musi rownoczesnie pel-
ni¢ funkcje zestawu wymogow egzaminacyjnych,
prowadzgc do postrzegania edukacji szkolnej
jako kursu przygotowawczego do matury (czy
tez do egzaminu dsmoklasisty)?

Czes¢ krajow zachodnich odchodzi od urze-
dowo zatwierdzanych podrecznikéw i sztyw-
nych programoéw nauczania w strone uczenia
przez badanie i pokazywania opowiesci o prze-
szlosci jako interpretacji, ksztalttowanych przez
opowiadajacych. Dlaczego Polska nie miataby
poj$¢ w podobng strone?

Istotg podstawy programowej u schytku XX
wieku bylo okreslenie minimum kompetencji,
ktére powinien posig$¢ uczen, i minimum tresci,
ktére muszg sie pojawi¢ w trakeie nauczania da-
nego przedmiotu (w naszym przypadku historii)
na danym poziomie.

Podobnie dzieje sie np. w dzisiejszej Flandrii,
gdzie podstawe w jezyku kompetencji stworzyli
dydaktycy, natomiast nauczyciele — podobnie jak
w Polsce - przyjeli postawe ambiwalentna. Z jed-
nej strony doceniajg wolnos$é, z drugiej - twierdza,
ze przy nadmiarze obowigzkow nie sg w stanie
sami opracowywac rozkladéw materiatu, szcze-
gotowych tresci i materialdow dydaktycznych.
W tej sytuacji obok urzedowej podstawy dydak-
tycy opracowuja przykltadowe rozkiady materiatu
i materialy dydaktyczne, ktére nie maja mocy
obowigzujacej, lecz majg stuzy¢ jako wskazowki
dla chetnych do ich wdrozenia nauczycieli'®.

18 K.van Nieuwenhuyse, wystgpienie podczas spotka-
nia redakcji serii ,Reseraching History Education”,
Lucerna, luty 2024.
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Warto, by polski system edukacyjny, ktory
dzieki dziedzictwu Solidarnosci oraz reformy
71999 roku jest wcigz do$¢ liberalny, ten libera-
lizm zachowal. Niech w dyskusjach wyraznie wy-
brzmiewa, ze brak danego zagadnienia w podsta-
wie programowej nie wyklucza obecnosci tego
zagadnienia na lekcjach historii. Ze nauczyciele
nie maja obowigzku korzystania podczas lekcji
z konkretnego podrecznika ani w ogole z pod-
recznika zatwierdzonego przez ministerstwo,
ani w ogole z zadnego podrecznika. Nic wiec nie
stoi na przeszkodzie, by opracowa¢ wlasne ma-
terialy dydaktyczne, z ktérych bedg korzystacé
nauczyciele i uczniowie podczas lekcji. Sama na-
pisalam Historie dla Mitosza z klasy IV, w ktorej
zaproponowalam inne niz ,powiastkowe” podej-
$cie do tresci programowych dla klasy IV z obec-
nej podstawy, i wiem, ze niektérzy nauczyciele
z tego korzystaja.

Warto podkreslaé, ze historia zajmuje w pol-
skiej edukacji szkolnej wyjatkowo poczesne
miejsce, podczas gdy w niektdrych krajach nie
funkcjonuje nawet jako odrebny przedmiot, a na
poziomie szkoty sredniej bywa jedynie fakulta-
tywna. Polska ma takze wyjatkowo dobrze przy-
gotowanych merytorycznie nauczycieli. Wymog
posiadania wyzszego wyksztalcenia kierunko-
wego (historycznego) obowigzuje na wszystkich

poziomach ksztalcenia, ze szkolg podstawowa
wlacznie, podczas gdy w niektérych krajach do
nauczania w szkole podstawowej przygotowujg
studia ogélnopedagogiczne, a nie z zakresu po-
szczegolnych nauczanych dyscyplin®.

Tymczasem zamiast promowac i wykorzy-
stywa¢ ten potencjal, wprowadzane zmiany go
ograniczajg, bowiem swoboda nauczycieli jest
odwrotnie proporcjonalna do zakresu podstawy.
Im bardziej szczegdtowa podstawa, tym wiecej
czasu zajmuje wowczas wykonanie obowigz-
kowego minimum, a mniej zostaje go na czesé
autorska. W efekcie mamy coraz bardziej ujed-
nolicone podreczniki i coraz bardziej ujednoli-
cone lekcje (o czym przekonalam sie naocznie,
analizujgc zeszyty uczniowskie z I klasy kilku
wroctawskich liceéw). Historia podstaw progra-
mowych zdaje sie zataczac koto, co z punktu wi-
dzenia wspotezesnej dydaktyki tego przedmiotu
powinno niepokoié.

19 Zob. np. wyniki badan ,,Assessment, tutorial struc-
tures and initial teacher education of trainee stu-
dents in the subjects Political/Civic Education,
Social/Cultural Studies and History in Europe -
a comparative study”, https://itt-history.eu [dostep:
19.04.2024].
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projektéw dydaktycznych, finansowanych z funduszy europejskich, ostatnio w akademii nauczycielskiej Erasmus+
School EducatioN for Sustainable and Equal Inclusion (SENSEI), kierowanej przez EuroClio. Najnowsze publikacje
ksigzkowe to: Polish American History after 1939 (Routledge 2024) oraz wspodtredagowane z Dorotg Wisniewska
Public in Public History (Routledge 2021) i History in Public Space (Routledge 2024).
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Dziatalnos¢ Komisji Dydaktyki Historii
przy Komitecie Nauk Historycznych PAN
w latach 2020-2023
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POLSKA AKADEMIA NAUK

Komisja Dydaktyki Historii przy Komitecie Nauk

Historycznych Polskiej Akademii Nauk dzia-

lala w latach 2020-2023 pod przewodnictwem

prof. UAM dr hab. Danuty Konieczki-Sliwin-
skiej. W tym okresie liczyta 10 oséb; 9 z nich nie
byto cztonkami Komitetu Nauk Historycznych

PAN. Pelny skilad Komisji przedstawial sie na-

stepujaco:

. prof. UAM dr hab. Danuta Konieczka-Sliwin-
ska, cztonkini KNH PAN w kadencji 2020-
2023, Uniwersytet im. Adama Mickiewicza
w Poznaniu,
prof. dr hab. Stanistaw Roszak, Uniwersytet
Mikotaja Kopernika w Toruniu,
prof. US dr hab. Malgorzata Machatek, Uni-
wersytet Szczecinski,
prof. UO dr hab. Marek Bialokur, Uniwersytet
Opolski,
prof. US dr hab. Maciej Fic, Uniwersytet Slaski
w Katowicach,
prof. UWM dr hab. Izabela Lewandowska, Uni-
wersytet Warminsko-Mazurski w Olsztynie,

prof. UKEN dr hab. Agnieszka Chtosta-Sikor-

ska, Uniwersytet Komisji Edukacji Narodowej

w Krakowie,

prof. UWr dr hab. Barbara Techmanska, Uni-

wersytet Wroclawski,

dr Hubert Mazur, Uniwersytet Komisji Eduka-

cji Narodowej w Krakowie,

dr Marta Kalisz-Zieliniska, Uniwersytet im.

Adama Mickiewicza w Poznaniu - sekretarz

Komisji.

Komisja w ramach dziatan integrujacych pol-
skie srodowisko dydaktyczno-historyczne wspot-
pracowata z 41 osobami identyfikujagcymi sie
z szeroko rozumiang dydaktyka historii (m.in. pra-
cownikami naukowymi réznych uczelni w Polsce,
nauczycielami historii, doradcami metodycznymi,
pracownikami instytucji kultury). Na biezaco
przekazywano im informacje o konferencjach
i seminariach naukowych organizowanych przez
poszczegdlne osrodki w Polsce, konsultowano
wszelkie opinie i oficjalne stanowiska Komisji,
atakze zapraszano na organizowane seminaria.



Posiedzenia Komisji

W latach 2020-2023 Komisja Dydaktyki Historii
KNH PAN odbywata posiedzenia zdalne (w cza-
sie rzeczywistym) za pomoca aplikacji MS Teams
oraz posiedzenia stacjonarne. Lgcznie zorgani-
zowano 21 posiedzen, w tym 19 w formie zdalnej
i2 stacjonarnie. Tematyka posiedzen koncentro-
wala sie przede wszystkim wokot kwestii zwig-
zanych z biezgca dzialalnoscig Komisji, jak np.
organizacja posiedzen Doktoranckiego Semina-
rium Dydaktyczno-Historycznego, seminariow
naukowo-dydaktycznych, spotkan dyskusyjnych
oraz opiniowanie projektow ustaw i rozporza-
dzen dotyczacych szeroko rozumianej edukacji
historycznej. Komisja w ramach swoich posie-
dzen przedyskutowala i przygotowata dwukrot-
nie wniosek grantowy do Narodowego Centrum
Nauki pt. ,Polska mys$l dydaktyczno-historyczna
w latach 1919-2019. Wplywy — problemy - kie-
runki rozwoju”, a takze opracowala koncepcje
publikacji zbiorowej pt. Dydaktyka historii — nowe
perspektywy (Warszawa 2023), wydanej nastep-
nie w Wydawnictwie Naukowym PWN. Dwukrot-
nie zorganizowano wspolne posiedzenia z in-
nymi komisjami Komitetu Nauk Historycznych
PAN: z Komisja Teorii i Historii Historiografii oraz
Metodologii Historii (21 stycznia 2021 r.) oraz Ko-
misjg Historii Publicznej (24 czerwca 2021r.). Na
spotkania Komisji zapraszano gosci z r6znego
rodzaju instytucji i stowarzyszen naukowych,
jak np. cztonkow Zarzadu Polskiego Towarzy-
stwa Historycznego (18 lutego 2021 r.), dr. Mi-
lana Duchac¢ka z Uniwersytetu Technicznego
w Libercu (Czechy) - przewodniczacego czeskiej
Asociace pro didaktiku déjepisu / Stowarzysze-
nia dla Dydaktyki Historii (10 lutego 2022 r.) czy
dr. Marcina Wiatra z Instytutu Georga Eckerta
w Brunszwiku (27 kwietnia 2023 r.). Na biezgco
zapraszano tez osoby, ktore prezentowaly zato-
zenia wspolnych przedsiewzieé, jak np. zlozenie
wniosku o wprowadzenie sekcji dydaktyki histo-
rii do programu XXI Powszechnego Zjazdu Hi-
storykéw Polskich w Bialymstoku (Zofia T. Ko-
zlowska), organizacja konferencji naukowej
,] Forum Edukacji Historycznej” na Uniwersyte-
cie Mikolaja Kopernika w Toruniu (prof. Malgo-
rzata Strzelecka) czy organizacja Doktoranckich
Seminariow Dydaktyczno-Historycznych (m.in.
prof. Arnold Klonczynski).

Konferencje, seminaria, inne formy
spotkan naukowych

Komisja Dydaktyki Historii KNH PAN objela pa-
tronatem naukowym dzialajgce juz od 2014 roku
Doktoranckie Seminarium Dydaktyczno-Histo-
ryczne iw latach 2020-2023 zorganizowala 5 se-
minariow poprzez aplikacje MS Teams.

W trakcie X Doktoranckiego Seminarium Dy-
daktyczno-Historycznego (5 grudnia 2020 r.)
dwoch doktorantéw z Uniwersytetu Jagiellon-
skiego, w obecnosci promotoréw naukowych,
zaprezentowalo swoje koncepcje rozpraw
doktorskich: mgr Krzysztof Byrski, Miedzyna-
rodowa wymiana studencka na Uniwersytecie
Jagielloriskim w latach 1945-1989 (promotor:
prof. UJ dr hab. Maria Stinia) oraz mgr Wojciech
Micygata, Wychowanie sportowe w paristwowych
szkotach ogdlnoksztatcqgeych w Polsce miedzy-
wojennej na przyktadzie wojewddztwa krakow-
skiego (promotor: prof. UJ dr hab. Tomasz Pud-
tocki). Wystgpienia doktorantéw poprzedzity
wypowiedzi ich promotorow, natomiast po za-
konezeniu prezentacji koncepcji rozprawy dok-
torskiej nastepowata dyskusja z udzialem pozo-
statych uczestnikow seminarium. W dyskusji nad
kazdym projektem doktorskim bezposrednio za-
brato gtos od 10 do 12 0sdéb, pozostali uczestnicy
spotkania mogli wypowiedzie¢ sie na czacie MS
Teams. W seminarium wzielo udziat 30 osoéb,
w tym dydaktyey historii z réznych osrodkéw na-
ukowych w Polsce, nauczyciele historii, doradcy
metodyczni oraz pracownicy instytucji kultury
(archiwow, muzedw) zajmujacy sie szeroko ro-
zumiang edukacja historyczng i popularyzacja
historii.

W trakcie XI DSDH (29 maja 2021 r.) swoje
koncepcje rozpraw doktorskich zaprezentowaty
dwie doktorantki z Uniwersytetu Gdanskiego:
mgr Anna Siekierska, Nauczyciele gdyriskich
szkdt powszechnych 1945-1956. Charakterystyka
zbiorowosci (promotor: prof. UG dr hab. Arnold
Klonczynski) oraz mgr Agnieszka Sukiennik, Ak-
tywnosé spoteczno-kulturalna gdariskich gimna-
zjow publicznych 1999-2017 (promotor: prof. UG
dr hab. Michatl Kosznicki). W seminarium wziely
udziat 42 osoby.

W trakcie XII DSDH (21 listopada 2021 r.) wy-
ktad wprowadzajacy pt. Ewolucja systemu eduka-
cjiw Szwecji w XX i XX wieku wyglosil prof. UG dr



hab. Arnold Klonczynski. Swojg koncepcje roz-
prawy doktorskiej zaprezentowala natomiast
mgr Malgorzata Gorecka (Muzea archeologiczne
w Polsce w stuzbie upowszechniania dziedzictwa
kulturowego - historia, edukacja i publicznosé),
przygotowywanej pod opieka naukowg prof.
dr hab. Anny Paner. W tym seminarium wzieto
udziat 28 osdb.

W trakcie XIII DSDH (7 maja 2022 r.) uczest-
nicy najpierw wyshuchali referatu prof. dr. hab.
Grzegorza Hryciuka z Uniwersytetu Wroclaw-
skiego pt. Ukraina — Rosja w XX i XXI wieku
iwzieli udzial w dyskusji na ten temat. Nastepnie
mgr Robert Nowakowski przedstawit projekt po-
wolania Szkoty Rycerskiej Kerin (SRK) o profilu
liceum ogdélnoksztalcagcego w Tczewie, a w ostat-
niej czesci seminarium doktorantka z Uniwer-
sytetu Wroclawskiego zaprezentowala swoja
koncepcje rozprawy doktorskiej, w obecnosci
promotorki naukowej (mgr Marta Kopiniak, Hi-
storia i wspoiczesnos¢é praktyk partycypacyj-
nych w polskich muzeach historycznych, promo-
tor: prof. dr hab. Joanna Wojdon). W seminarium
wzieto udziat 30 osdb.

W trakcie XIV DSDH (13 maja 2023 r.) uczest-
nicy wystuchali referatu prof. dr hab. Barbary
Kubis z Uniwersytetu Opolskiego pt. Z Kresow
Wschodnich na Gérny Slgsk i wzieli udzial w dys-
kusji na ten temat. Nastepnie mgr Bartosz Paw-
lak i dr Katarzyna Kaczmarek przedstawili wy-
niki badan przeprowadzonych w ramach swoich
rozpraw doktorskich na temat Zrédel wiedzy
i Swiadomosci historycznej uczniow. W konco-
wej czesci seminarium mgr Leokadia Drozdz za-
prezentowala zatozenia projektu doktorskiego
na temat Slgska Nagroda Braci Wawrzynkéw
(1991-2021). Historia w konkursie zapisana. W se-
minarium wzielo udziat 35 osoéb.

Komisja Dydaktyki Historii nawigzata takze
wspolprace ze Wspoélng Polsko-Niemieckg Ko-
misjg Podrecznikowa, z ktéra zorganizowatla
22 stycznia 2022 roku w formie zdalnej miedzy-
narodowe seminarium naukowo-dydaktyczne
poswiecone podrecznikom historii powstalym
w ramach wspadlnego projektu polsko-niemie-
ckiego ,,Europa. Nasza historia”. Podczas semi-
narium prof. dr hab. Violetta Julkowska przed-
stawila zalozenia merytoryczne i dydaktyczne
serii podrecznikéw historii powstatych w ra-
mach wspdlnego projektu polsko-niemieckiego

,2Buropa. Nasza historia”. Przedstawiciel Wy-
dawnictwa WSiP mgr Andrzej Dusiewicz oméwit
wszystkie wydane podreczniki w tej serii, a se-
kretarze Polsko-Niemieckiej Komisji Podrecz-
nikowej dr Dominik Pick i dr Marcin Wiatr oraz
prof. dr hab. Igor Kgkolewski z Centrum Badan
Historycznych w Berlinie zaprezentowali prze-
bieg prac nad poszczegdlnymi podrecznikami.
Doswiadczenia pracy dydaktycznej z materia-
tem tych podrecznikéw przedstawity cztonkinie
Wspd6lnej Grupy Roboczej Nauczycieli i Nauczy-
cielek dzialajacej przy Polsko-Niemieckiej Komi-
sji Podrecznikowej - mgr Wieslawa Araszkiewicz
i mgr Joanna Zaborowski. Calos$¢ spotkania za-
konezyla sie dyskusja.

Ze wzgledu na potrzeby srodowiska dydak-
tyczno-historycznego Komisja rozpoczeta réw-
niez organizacje spotkan dyskusyjnych wokot
istotnych problemoéw wspoélezesnej dydaktyki
historii. Pierwsze spotkanie odbyto sie 1 wrzes-
nia 2022 roku z udziatem dr Agnieszki Janiak-Ja-
sinskiej z Uniwersytetu Warszawskiego - czton-
kini Polskiej Komisji Akredytacyjnej. Tematem
przewodnim byla koncepcja i zalozenia prac dy-
plomowych powstajgcych na studiach historycz-
nych. Tematyka tego spotkania wzbudzita rozle-
gla dyskusje. Uczestnicy zadawali wiele pytan,
co potwierdzilo potrzebe organizacji tego typu
dyskusji.

Komisja objela ponadto swoim patronatem
i wspotorganizowata (wspdlnie z Instytutem Hi-
storii i Archiwistyki UMK w Toruniu oraz Pol-
skim Towarzystwem Historycznym) konferen-
cje naukowsg ,I Forum Edukacji Historycznej”,
ktora odbyla sie na Uniwersytecie Mikotaja Ko-
pernika w Toruniu w dniach 8-9 wrzesnia 2023
roku. Podczas Forum wystuchano 45 wystapien
w ramach 4 sesji plenarnych i 6 paneli z podzia-
lem na dwie sekcje. Sesje plenarne dotyczyly:
nowego podejscia do badan, edukacji i popula-
ryzacji historii (sesja I), wspolczesnej edukacji
historycznej (sesja II), muzeum - partner czy li-
der w procesie nowoczesnego nauczania histo-
rii (sesja III), archiwum przestrzenig edukacji hi-
storycznej (sesjaIV). Panele natomiast poruszaty
problematyke: tematéw obecnych i nieobecnych
we wspolczesnej edukacji historyeznej (panel I
sekcja pierwsza), nowoczesnych metod i form
edukacjii popularyzacji historii (panel Ii III sek-
cja druga), wspotczesnej edukacji historycznej



(panel II i III sekcja pierwsza), gier w edukacji
i popularyzacji historii (panel II sekcja druga).
Po kazdej sesji i panelu odbywaly sie dyskusje,
ana koniec catosci obrad dyskusja podsumowu-
jaca wyniki Forum. Materialy z I Forum Edukacji
Historycznej ukazg sie drukiem w postaci publi-
kacji zwartej (w Wydawnictwie UMK) i na tamach
potrocznika ;Wiadomosci Historyezne” (I czesé
zostala opublikowana w nr 2/2023).

Inne formy dziatalnosci
upowszechniajacej i promujacej nauke

Komisja Dydaktyki Historii KNH PAN wspdlnie
z Komisjg Dydaktyczng przy Zarzadzie Glownym
Polskiego Towarzystwa Historycznego zlozyla
w dniu 22 marca 2021 roku wniosek do Komitetu
Organizacyjnego XXI Powszechnego Zjazdu Hi-
storykow Polskich w Bialymstoku w 2024 roku
o wlaczenie do programu Zjazdu sympozjum
dydaktycznego pt. Dydaktyka historii w czasach
zmiany wobec zmiany. W ramach tego wniosku
przedstawiono uzasadnienie merytoryczne, cele
sympozjum, wstepny program oraz propozycje
prelegentow. Wniosek zostal przyjety, a wspdlne
sympozjum wpisano do oficjalnego programu
Zjazdu. Komisje Dydaktyki Historii KNH PAN re-
prezentuja na tym sympozjum: prof. Marek Biato-
kur, prof. Maciej Fic, prof. Izabela Lewandowska,
prof. Agnieszka Chlosta-Sikorska, prof. Matgo-
rzata Machatek oraz prof. Danuta Konieczka-
-Sliwiriska.

W czerwcu 2022 roku czlonkowie Komisji
Dydaktyki Historii KNH PAN zlozyli za posred-
nictwem Uniwersytetu Warminisko-Mazurskiego
w Olsztynie wniosek grantowy do Narodowego
Centrum Nauki OPUS-23 pt. ,Polska mysl dy-
daktyczno-historyczna w latach 1919-2019.
Wplywy - problemy - kierunki rozwoju”. Kie-
rownikiem projektu zostata prof. UWM dr hab.
Izabela Lewandowska, cztonkini Komisji. Wnio-
sek nie uzyskal pozytywnej opinii NCN i po po-
prawkach w czerwcu 2023 roku ponownie zostat
zlozony, tym razem za posrednictwem Uniwer-
sytetu Wroclawskiego, do programu OPUS-26
NCN pod takim samym tytulem. Kierownikiem
projektu zostata prof. UWr dr hab. Barbara Tech-
marnska, cztonkini Komisji. Wniosek nie uzyskat
pozytywnej opinii NCN.

19 listopada 2022 roku czlonkowie Komisji
Dydaktyki Historii KNH PAN uczestniczyli w po-
siedzeniu Komisji Dydaktycznej przy Zarzadzie
Gléwnym Polskiego Towarzystwa Historycz-
nego, na ktérym zaprezentowano przedsie-
wziecia podejmowane przez Komisje i poinfor-
mowano o planowanych dziataniach, zachecajac
do udzialu w nich.

Corocznie czlonkowie Komisji Dydaktyki Hi-
storii KNH PAN biorg udziat w organizacji Olim-
piady Historycznej Junioréw (dla szkot podsta-
wowych) oraz w Olimpiadzie Historycznej (dla
szkot ponadpodstawowych).

W ramach wspolpracy z Komisja Teorii i Hi-
storii Historiografii KNH PAN prof. Danuta Ko-
nieczka-Sliwiniska uczestniczyla w wybranych
posiedzeniach tej Komisji. W roku 2022 z glo-
sem doradczym w sprawie opracowania efek-
tow uczenia sie z zakresu metodologii historii,
historii historiografii i filozofii historii na stu-
diach pierwszego i drugiego stopnia oraz syla-
buséw do tych przedmiotéw, natomiast w roku
2023 w sprawie opracowania projektu zasad dy-
plomowania na kierunku historia w odniesieniu
do projektu badawczego. Ponadto konsultowata
pod wzgledem dydaktycznym podrecznik akade-
micki wydany przez Komisje TiHH pt. Wprowa-
dzenie do metodologii historii pod red. Ewy Do-
manskiej i Jana Pomorskiego (Warszawa 2022)
oraz brala udzial w dyskusji nad tg ksigzka, ktora
odbyla sie w ramach konferencji ,Metodologia
historii — wspoélczesne wyzwania i mozliwosci”
9 grudnia 2022 roku w Poznaniu.

Dziatalnosc¢ ekspercka

Komisja Dydaktyki Historii KNH PAN w latach
2020-2023 przygotowala 5 opinii na temat pro-
jektow rozporzadzen oraz projektow dokumen-
téw, wystepujac pod markg Polskiej Akademii
Nauk. 26 listopada 2020 roku opracowata opi-
nie ws. propozycji wymagan egzaminacyjnych
w roku szkolnym 2020/2021 przedstawionych
przez éwezesne Ministerstwo Edukacji Narodo-
wej (opinia przekazana pocztg elektroniczna na
adres wskazany przez Ministerstwo w ramach
prekonsultacji spotecznych). 1 grudnia 2020
sformutowata opinie ws. projektu Kodeksu etyki
Polskiego Towarzystwa Historycznego (ktora



przekazano prof. Dariuszowi Stoli, cztonkowi
Komitetu Redakcyjnego Kodeksu). 16 maja 2021
roku Komisja przygotowata opinie ws. projektu
ustawy o zmianie ustawy — Prawo o szkolnictwie
wyzszym i nauce (nr UD194), ktéra stala sie na-
stepnie podstawa do uchwaly nr 3/2021 Prezy-
dium Komitetu Nauk Historycznych PAN i prze-
kazana zostata w ramach konsultacji publicznych
do Ministerstwa Edukacji i Nauki. 28 czerwca
2021 roku Komisja sformutowata propozycje
zmiany punktacji czasopism publikujacych ar-
tykuly z zakresu dydaktyki historii na potrzeby
Zespolu opracowujgcego nowa liste czasopism
(wspdlna inicjatywa PTH i PAN). Opinie prze-
kazano przewodniczacemu KNH PAN prof. To-
maszowi Schrammowi. Ostatnia opinia, wydana
29 grudnia 2021 roku, odnosila sie do projektu
zmiany rozporzadzen Ministerstwa Edukacji
i Nauki dotyczgcych Podstawy programowej
ksztalcenia ogdlnego w szkotach ponadpodsta-
wowych. Opinia ta stala sie podstawa do uchwaty
nr 1/2022 Komitetu Nauk Historycznych PAN
i przekazana zostala w ramach konsultacji pub-
licznych do MEiN w styczniu 2022 roku.

Dziatalnos¢ wydawnicza

Czlonkowie Komisji Dydaktyki Historii KNH PAN
opublikowali w Wydawnictwie Naukowym PWN
ksigzke pt. Dydaktyka historii — nowe perspek-
tywy (Warszawa 2023), rekomendowang przez
Polskie Towarzystwo Historyczne oraz Komi-
tet Nauk Historycznych PAN jako podrecznik
akademicki. Publikacja ta przede wszystkim
dokonuje pewnej diagnozy kierunkéw rozwoju
wspolczesnej dydaktyki historii, sktania do re-
fleksji nad jej aktualnym potencjatem i perspek-
tywami, a takze buduje przestrzen do dyskusji
nad kluczowymi problemami edukacji historycz-
nej, aby wzmacniaé¢ srodowisko dydaktyczno-
-historyczne w Polsce. Wypelnia luke na wspot-
czesnym rynku wydawniczym, zaspokajajac
potrzeby studentow, nauczycieli i edukatoréw.
Ksigzka zostata pomyslana jako kompendium za-
wierajace podstawowy zaséb wiedzy z zakresu
wybranych probleméw wspotezesnej dydaktyki
historii, ktérych poprzednie syntezy i podrecz-
niki akademickie z tej dziedziny nie uwzglednialy
lub ktére od momentu ich wydania znaczaco sie

zdezaktualizowaly. Sklada sie z dwunastu roz-
dzialéw problemowych, dotyczacych samej de-
finicji dydaktyki historii, stosowanych w niej
metod i srodkéw dydaktycznych, wybranych
elementow procesu dydaktycznego, wybranych
tresci oraz réznych form edukacji historycznej
(szkolnej, pozaszkolnej, edukacji na odlegtosé).
Na tamach ,Wiadomosci Historycznych z Wie-
dzg o Spoteczenstwie” (2021, nr 1, s. 4-9) ukazat
sie artykut Danuty Konieczki-Sliwiniskiej pt. Za-
praszamy do wspdipracy. Formy integracji pol-
skiego srodowiska dydaktyczno-historycznego,
w ktérym obszerny fragment tego tekstu odnosi
sie bezposrednio do dziatarn Komisji Dydaktyki
Historii KNH PAN, z odestaniem do strony inter-
netowej Komitetu oraz do sekretarza Komisji.

Aktywnos¢ miedzynarodowa

W latach 2020-2023 Komisja Dydaktyki Historii
KNH PAN nawigzata kontakt ze Wspélna Polsko-
-Niemiecka Komisja Podrecznikowas, czego efek-
tem bylo zorganizowanie w styczniu 2022 roku
wspolnego seminarium naukowo-dydaktycznego
(zob. wyzej). Podjeto wspolprace ze Stowarzysze-
niem dla Dydaktyki Historii (Asociace pro didak-
tiku déjepisu) dzialajgcym w Republice Czeskiej
izorganizowano w lutym 2022 wspdlne posiedze-
nie obu gremiéw (zob. wyzej). W ostatnim roku
dzialalnos$ci Komisja nawigzata kontakt z Insty-
tutem Georga Eckerta w Brunszwiku (Niemcy),
w ramach ktérego zaproszono dr. Marcina Wia-
tra, pracownika tego Instytutu, na posiedzenie
Komisji w dniu 27 kwietnia 2023 roku. Wyglosit
on wowezas referat o nowych kierunkach roz-
woju dydaktyki historii w Niemczech (zob. wyzej).

Czlonkowie Komisji podejmuja rowniez inne
dzialania o charakterze miedzynarodowym,
wpisujgce sie w zakres problematyki dydak-
tyki historii. Przewodniczgca Komisji Dydak-
tyki Historii prof. Danuta Konieczka-Sliwiriska
oraz prof. Barbara Techmarnska sg cztonkiniami
Miedzynarodowego Stowarzyszenia Dydaktyki
Historii (International Society for History Di-
dactics). Prof. Malgorzata Machatek, prof. Ag-
nieszka Chlosta-Sikorska oraz prof. Danuta
Konieczka-Sliwiriska sg czlonkiniami Polsko-
-Czeskiego Towarzystwa Naukowego, w ramach
ktérego naleza do Polsko-Czeskiego Zespotu



ds. Podrecznikéw Szkolnych, a prof. Konieczka-
-Sliwiniska pelni w tym zespole funkcje prze-
wodniczacej (z polskiej strony). Prof. Agnieszka
Chtlosta-Sikorska ponadto wspoélpracuje z Uni-
wersytetem w Preszowie, Olomuricu i Peczu
oraz Beit Berl College w Izraelu, a takze z Archi-
wum Unii Europejskiej we Florencji. Natomiast
prof. Maciej Fic jest czlonkiem Polsko-Stowa-
ckiej Komisji Historycznej przy Instytucie Histo-
rii Polskiej Akademii Nauk w Warszawie i Stowa-
ckiej Akademii Nauk w Bratystawie.

Uwagi koncowe

Gléwnym celem dziatania Komisji Dydaktyki Hi-
storii KNH PAN jest wspieranie rozwoju polskiej

dydaktyki historii i jej potencjalu badawczego,
integracja szeroko rozumianego srodowiska dy-
daktyczno-historycznego, a takze udzial w dys-
kusji nad kluezowymi problemami wspotczesnej
edukacji historycznej (akademickiej i szkolnej).
Wobec dramatycznie spadajgcej liczby dydakty-
kéw historii w polskim srodowisku naukowym,
Komisja Dydaktyki Historii speinia role ogélno-
polskiego forum stuzgcego wsparciem meryto-
rycznym i metodologicznym dla oséb zaréwno
juz przygotowujacych swoje rozprawy doktor-
skie (na kazdym etapie procedury), jak i takich,
ktére dopiero planujg wszezecie przewodu dok-
torskiego i pragna skonsultowac problematyke
swoich badan. Jest takze bez watpienia jednag
z nielicznych aktualnie form integracji polskiego
srodowiska dydaktyczno-historycznego.

Danuta Konieczka-Sliwiriska — doktor habilitowana nauk humanistycznych w zakresie historii, profesor na Wydziale
Historii Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu. Historyk, dydaktyk historii, regionalistka. Kierownik Cen-
trum ,Instytut Wielkopolski” na UAM, redaktor naczelny ,Wiadomosci Historycznych”, cztonkini Komitetu Nauk Histo-
rycznych PAN w kadencji 2020-2023 oraz przewodniczgca Komisji Dydaktyki Historii przy KNH, ekspertka Polskiej
Komisji Akredytacyjnej, przewodniczaca Polsko-Czeskiego Zespotu ds. Podrecznikdw Szkolnych. Prowadzi badania
nad historig regionalna (odnoszaca sie zwtaszcza do dziejow Kujaw i Wielkopolski), szeroko rozumianymi proble-
mami edukacji historycznej i jej upowszechniania oraz dziejami regionalizmu polskiego i zwigzanej z nim edukacji
regionalnej na przestrzeni XX i XXI w. Autorka i redaktorka licznych prac naukowych, w tym takze dwdch najnow-
szych podrecznikéw akademickich z zakresu dydaktyki historii: z Ewg Chorazy i Stanistawem Roszakiem pt. Eduka-
¢ja historyczna w szkole — teoria i praktyka (Warszawa 2008) oraz wieloautorskiego pt. Dydaktyka historii — nowe

perspektywy (Warszawa 2023).
e-mail: konsliw@amu.edu.pl
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Mekka dydaktykow.

Leibniz Institute for Educational Media |
Georg Eckert Institute

Instytut Leibniza do Badani nad Mediami Eduka-
cyjnymi | Instytut Georga Eckerta w Brunszwiku
to miejsce, ktére prawdopodobnie kazdy dydak-
tyk cheialby odwiedzié. Badacze zainteresowani
analizg podrecznikéw znajdg tutaj wszystko, co
najpotrzebniejsze do pracy. W dzialajacej przy
Instytucie bibliotece gromadzone sa podreczniki
niemal z calego Swiata. Sam Instytut miesci sie
w pieknej pdZnoklasycystycznej willi (Villa von
Biilow), pochodzacej z I polowy XIX w., zas biblio-
teka ulokowana zostata w nowoczesnej czesci,
ktéra wyposazono we wszystkie udogodnienia
niezbedne do pracy grupowej i indywidualne;j.
Instytut Leibniza do Badan nad Mediami Eduka-
cyjnymi to uznany na arenie miedzynarodowej
pozauniwersytecki osrodek badawczy, ktérego
gléwnym celem jest prowadzenie badan nad me-
diami edukacyjnymi’. Na pierwsze miejsce wysu-

! Media edukacyjne (educational media) to termin po-

wszechnie uzywany w literaturze angielskojezycz-
nej, odnoszacy sie do form komunikacji zwykle wy-
korzystywanych w procesie nauczania-uczenia sie,
za sprawg ktérych przekazywane sg komunikaty
o charakterze dydaktycznym. Na gruncie polskim

waja sie tutaj podreczniki szkolne, jako nosniki
wiedzy kluczowe w procesie edukacyjnym, oraz
technologie cyfrowe, odgrywajace wspotczes-
nie coraz wiekszg role w nauczaniu i uczeniu
sie. Jednoczesnie Instytut stanowi miedzynaro-
dowe centrum umozliwiajace dydaktykom pro-
wadzenie indywidualnych badan, ma atrakcyjny
program stypendialny, a takze organizuje liczne
konferencje, warsztaty i seminaria naukowe.

Rys historyczny
W obecnej formie Instytut dziata od 1975 r. Zo-

stal zalozony rok po smierci Georga Eckerta,
ktérego imie nosi. Georg Eckert (1912-1974)>

educational media mozna tlumaczy¢ jako srodki
dydaktyczne - termin ten jest uzywany znacznie
czesciej. Zob. W. Strykowski, Rola mediow i edu-
kacji medialnej we wspdtczesnym spoteczeristwie,
»,2Chowanna” 2003, t. 1, s. 115.

Zob. wiecej H.Ch. Métzing, Wissenschaftler und
Botschafter der Vilkerverstindigung — Georg Eckert
(1912-1974) zum 100. Geburtstag, Bonn 2013.



byl niemieckim historykiem, antropologiem
i dydaktykiem, kierownikiem Internationale In-
stitut fiir Schulbuchverbesserung, czyli Miedzy-
narodowego Instytutu Poprawy Podrecznikéw
Szkolnych, zalozonego w 1951 r. Eckert, ktéry
byl réwniez przewodniczacym Niemieckiej Ko-
misji ds. UNESCO, prowadzit kampanie narzecz
miedzynarodowej komunikacji i porozumienia
poprzez wspolprace w zakresie podrecznikow
i nauczania historii. W tym celu, pod jego czuj-
nym okiem, nie tylko pracowano nad weryfikacja
tresci podrecznikow szkolnych, ale takze orga-
nizowano miedzynarodowe konferencje i spot-
kania, gléwnie z panstwami oSciennymi oraz
krajami, ktore niegdy$ byly wrogami Niemiec.
Powolane zostaly réwniez specjalne komisje,
jak Francusko-Niemiecka Komisja Podreczni-
kowa, Niemiecko-Izraelska Komisja Podreczni-
kowa czy Wspdlna Polsko-Niemiecka Komisja
Podrecznikowa Historykéw i Geografow. Dzia-
lalnosé Instytutu zostala doceniona. W 1985 r.
otrzymatl on prestizowg Nagrode UNESCO za
Wychowanie dla Pokoju, a juz po zjednoczeniu
Niemiec, w 2004 r., Komisja Akademicka Dolnej
Saksonii po dokonaniu ewaluacji uznata, iz prace
prowadzone przez Instytut majg duze znaczenie
z perspektywy panstwa ilezg w narodowym inte-
resie naukowym. W zwigzku z tym w 2011 r. Insty-
tut stal sie czlonkiem Stowarzyszenia Leibniza
(Wissenschaftsgemeinschaft Gottfried Wilhelm
Leibniz, w wersji skroconej Leibniz-Gemein-
schaft) — zwigzku niemieckich pozauniwersyte-
ckich instytutéw badawczych finansowanych ze
srodkow publicznych. Od tamtej pory dziala nie-
przerwanie, prowadzac badania w wielu obsza-
rach zwigzanych z edukacja.

Obszary badawcze

Wspotezesnie Instytut Leibniza do Badan nad
Mediami Edukacyjnymi prowadzi szeroko za-
krojone, miedzynarodowe i multidyscyplinarne
badania nad podrecznikami szkolnymi oraz
mediami edukacyjnymi wykorzystywanymi
w szkotlach, opierajgc sie gléwnie na historii
i kulturoznawstwie. Zainteresowania zespolow
badawczych koncentrujg sie wokoét struktur wie-
dzy i modeli identyfikacji, ktére w ramach eduka-
cji panistwowej przekazywane sg uczniom, oraz

Fot. 1. Villa von Bilow, siedziba Instytutu Leibniza do
Badan nad Mediami Edukacyjnymi — Instytut Georga
Eckerta, Brunszwik. Zrédto: Wikimedia Commons

Fot. 2. Wnetrze biblioteki Instytutu Leibniza do Badan
nad Mediami Edukacyjnymi — Instytut Georga Eckerta,
Brunszwik. Zdjecie ze zbioréw Pracowni Badan nad
Podrecznikami Historii

odzwierciedlen pamieci kulturowej w przeka-
zach szkolnych. Analizowany jest m.in. sposob,
w jaki szeroko pojete media edukacyjne zaan-
gazowane sg w kwestie dotyczace globalizacji
i religii, oraz jak Europa, a takze rdéznego ro-
dzaju konflikty prezentowane sg w podreczni-
kach szkolnych. Na stronie internetowej Insty-
tutu mozemy przeczytaé o trzech kluczowych
obszarach badawczych, na ktérych sie koncen-
truje. Pierwszym z ich jest cyfryzacja i badania
mediow edukacyjnych. Nie tylko analizuje sie
je pod katem wplywu na proces edukacji, ale
rowniez w jaki sposéb owe media sg opracowy-
wane, jak odbieraja je uzytkownicy czy jaki jest
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Fot. 3. Jedna z gablot z polskimi podrecznikami
na wystawie dotyczacej historii podrecznikéw
szkolnych w foyer Instytutu. Zdjecie ze zbioréw
Pracowni Badar nad Podrecznikami Historii

ich potencjalny wplyw na restrukturyzacje szkot.
Co wiecej, w Instytucie opracowywane sg stra-
tegie pomagajgce projektowaé nowe srodki (np.
gry, elektroniczne podreczniki), a takze zaple-
cze analityczne, dzieki ktoremu mozliwe jest ich
efektywne analizowanie. Drugi kluczowy obszar
badan to praktyka szkolna. Badane jest wykorzy-
stywanie na gruncie szkolnym tradycyjnych i no-
woczesnych srodkéw dydaktycznych oraz ich
wplyw na procesy edukacyjne, ktére ksztaltuja
umiejetnosci oraz postawy uczniéw, a w szerszej
perspektywie wplywaja na cate spoteczenstwo.
Szczegdlng uwage poswieca sie krytycznemu
mys$leniu, wieloperspektywicznoseci (w rozu-
mieniu istnienia wielu narracji) czy zagadnieniu
partycypacji. Natomiast trzeci z wymienionych

kluczowych obszaréw to analiza przekazywanej
za posrednictwem mediéw edukacyjnych wie-
dzy, form i warunkow tego przekazu, w tym czy
majg na nie wplyw uwarunkowania zewnetrzne,
jak polityka, gospodarka, media, oraz czy wiedza
ta oddzialuje na dyskurs zwigzany ze zjawiskiem
spotecznej pluralizacji i polaryzacji. Pracownicy
Instytutu we wszystkich trzech obszarach opra-
cowujg rowniez odpowiednie narzedzia utatwia-
jace procesy badawcze®,

Nalezy dodaé, ze w Instytucie utworzono réw-
niez cyfrowe laboratorium, nazwane The Base-
ment, ktére udostepniane jest na potrzeby nie
tylko badaczy, ale réwniez nauczycieli i klas
szkolnych. ,Piwnica” zostala zaprojektowana
jako tzw. klasa przysztosci. Wyposazono ja w no-
woczesne sprzety oraz oprogramowanie, z kto-
rego moze skorzystaé¢ kazdy, kto pragnie zba-
da¢ mozliwosci edukacji cyfrowej czy wdrazacé
wlasne pomysly. Przestrzen te moga odwiedzac
rowniez wszyscy zainteresowani podczas cy-
klicznie odbywajacych sie w niej warsztatow.
Instytut jest zawsze otwarty na nowe przedsie-
wziecia i formy wspolpracy.

Biblioteka naukowa

Warto przyjrzec sie blizej rowniez wyjatkowej
w skali swiata bibliotece naukowej Instytutu
Leibniza do Badan nad Mediami Edukacyjnymi.
Zgromadzono w niej pokazny zbiér podreczni-
koéw i programow nauczania z zakresu historii,
geografii, nauk spolecznych i polityki, etyki oraz
religii, atlasow geograficznych i historycznych,
a takze elementarzy do nauki jezyka niemie-
ckiego zréznych czesci $wiata czy fachowej lite-
ratury akademickiej. Zbior jest weigz cyklicznie
uzupelniany. Aktualnie w sktad kolekeji podrecz-
nikéw wechodzi az 183 tys. woluminow (w wersji
papierowej i elektronicznej), pochodzacych ze
180 krajow. Znajdziemy tu rowniez prawdziwe
historyczne artefakty, jak podreczniki z XVII w.
Nalezy wspomnie¢, ze w bibliotece gromadzone
sg ponadto podreczniki dopuszczone do uzytku

3 Key Research Areas, Leibniz Institute for Educa-
tional Media | Georg Eckert Institute, https://www.
gei.de/en/research/key-research-areas [dostep:
9.03.2024].
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dla wszystkich niemieckich krajow zwigzkowych
oraz wszystkich typéw szkot ogélnoksztalcaeych
i zawodowych.

Spora czes¢ kolekeji dostepna jest réwniez dla
uzytkownikéw posiadajacych karte biblioteczna
w wersji elektronicznej i online, zwlaszcza pro-
gramy nauczania poszczegoélnych przedmio-
tow (9 tys. pozycji) czy literatura naukowa wraz
z czasopismami naukowymi. Znalezé tu mozna
pozycje dotyczace edukacji, dydaktyki, analizy
podrecznikéw szkolnych, programéw nauczania
i cyfrowych mediow edukacyjnych oraz badania
historyczne i poréwnawcze z zakresu edukacji.

Infrastruktura biblioteki zostala zaprojekto-
wanaw bardzo przystepny sposob. Kazdy czytel-
nik ma swobodny dostep do wiekszosci ksigzek
i podrecznikéw, bez koniecznosci ich wezes-
niejszego zamawiania. Dodatkowo w bibliotece
przewidziano mozliwo$¢ pracy grupowej zespo-
16w badawczych. Do ich uzytku udostepniana
jest wygodna sala wyposazona w niezbedne
sprzety. Osoby pragnace pracowa¢ indywidual-
nie réwniez znajda tutaj odpowiednio przygoto-
wane przestrzenie. Biblioteka umozliwia takze
skanowanie i kopiowanie materiatéw.

Wspodlna Polsko-Niemiecka Komisja
Podrecznikowa

Opisujgc dziatalnosé Instytutu Leibniza do Ba-
dan nad Mediami Edukacyjnymi, nie mozna nie
wspomniec¢ chociaz w kilku zdaniach o dziata-
jacej od 1972 r. Wspodlnej Polsko-Niemieckiej
Komisji Podrecznikowej, ktérej sekretariat na-
ukowy miesci sie w Instytucie. Od lat Komisja
stanowi forum dialogu polsko-niemieckiego.
»,2Powolanie do zycia Polsko-Niemieckiej Komi-
sji Podrecznikowej stanowilo wczesng probe
odejscia od narodowego spojrzenia na historie,
dokonania analizy zaréwno kwestii tgczacych
obydwu sgsiadow, jak i bedacych zarzewiem
konfliktu miedzy nimi, a takze wypracowania
wspolnego obrazu przesztosci™.

W 2008 r. rozpoczely sie prace nad innowa-
cyjnym, transnarodowym projektem, ktérego

*  Historia Wspdlnej Polsko-Niemieckiej Komisji Pod-

recznikowej, https://komisja-podrecznikowa.eu/hi-
storia/ [dostep: 10.03.2024].

Fot. 4. Cztonkowie Pracowni Badan

nad Podrecznikami Historii podczas oprowadzania
po bibliotece przez Panig Tatjane Penner.

Zdjecie ze zbioréw Pracowni Badan nad
Podrecznikami Historii

owocem jest wspoélny polsko-niemiecki pod-
recznik do nauczania historii. Jak podkresla ze-
spot projektowy, ma on bardzo duze znaczenie
dla wzajemnych stosunkéw obu panstw. Cho-
ciaz maja one za sobg trudne doswiadczenia
historyczne, pokazuja, ze sg otwarte na mery-
toryczny dialog oparty na rzetelnej wiedzy. Fi-
nalnie w 2020 r. ukoniczono 4-tomowg serie pod-
recznika Europa. Nasza historia/Europa. Unsere
Geschichte dla szkoly podstawowej. W Polsce
zostat on wydany przez Wydawnictwa Szkolne
i Pedagogiczne®. Wersja polska rézni sie od nie-

5 A. Briickmann, E.-M. Kabisch, K. KowalewskKi i in.,
Europa. Nasza historia. Projekt polsko-niemiecki.
Podrecznik z suplementem. Klasa 5, WSiP, War-
szawa 2022; A. Briickmann, K. Gutowski, F. Huneke
iin., Europa. Nasza historia. Projekt polsko-niemie-
cki. Podrecznik z suplementem. Klasa 6, WSiP, War-
szawa 2022; A. Briickmann, K. Gutowski, F. Huneke
iin., Europa. Nasza historia. Projekt polsko-niemie-
cki. Podrecznik z suplementem. Klasa 7, cz. 1, WSIP,
Warszawa 2019, i cz. 2, WSiP, Warszawa 2020;
A. Briickmann, K. Gutowski, F. Huneke i in., Europa.
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mieckiej jedynie jezykiem. Moze by¢ on wyko-
rzystywany w polskich i niemieckich szkotach,
przy czym warto podkreslié, ze zostatl oficjalnie
dopuszczony do uzytku szkolnego przez odpo-
wiednie ministerstwa. W podreczniku, oprécz
znanych elementéw ukltadu tresci, znalazly sie
takie rozwigzania jak: ,Punkty widzenia” - przed-
stawiajgce rézne opinie historykow, zachecajace
jednoczes$nie do dyskusji na tematy kontrower-
syjne, ,Przeszlo$é w terazniejszosci” — gdzie po-
ruszane sg tematy zwigzane z miejscami pamieci
oraz elementy kultur pamieci, a takze ,W tym sa-
mym czasie w Europie” - czyli osadzenie danych
wydarzen i zagadnien w szerszym kontekscie hi-
storii europejskiej®. W 2021 r. ostatnia cze$é pod-
recznika, przeznaczona dla klasy 8, zwyciezyta
w niemieckim konkursie o Nagrode Podrecznika
Roku 2021 w kategorii ,Nauki spoleczne”.

Nasze doswiadczenia —
zamiast podsumowania

Cztonkowie Pracowni Badan nad Podreczni-
kami Historii dzialajgcej przy Instytucie Slaskim
w Opolu, ktérej dzialalno$é mieliSmy okazje
przedstawi¢ na tamach ,Wiadomosci Historycz-
nych” w ubieglym roku’, na przetomie listopada
i grudnia 2023 r. przeprowadzili kwerendy w In-
stytucie Leibniza do Badan nad Mediami Eduka-
cyjnymi. Podczas tygodniowego pobytu zespot
Pracowni, ktéry wsparta mgr Leokadia Drozdz,
przeanalizowal podreczniki z dwunastu panstw
tzw. starej Unii Europejskiej (Belgia, Francja,
Holandia, Niemcy, Wiochy, Dania, Wielka Bry-
tania, Grecja, Hiszpania, Portugalia, Austria
i Szwecja). Obszarem zainteresowania byly trzy
zagadnienia: 1. Obraz odbudowy panstwa pol-
skiego w 1918 roku; 2. Wybuch II wojny $wiato-
wej ze szczegdlnym uwzglednieniem polskich

Nasza historia. Projekt polsko-niemiecki. Podrecz-

nik z suplementem. Klasa 8, WSiP, Warszawa 2020.

Europa. Nasza historia, https://europa-nasza-histo-

ria.org/?page_id=984 [dostep: 10.03.2024].

7 M. Bialokur, K. Biedka, D. Golebiowski, Pracow-
nia Badan nad Podrecznikami Historii. Najmtodsze
»dziecko” Instytutu Slqskiego w Opolu, ;,Wiadomosci
Historyczne. Czasopismo poswiecone dydaktyce
historii” 2023, nr 2, s. 67-73.

Fot. 5. Cztonkowie Pracowni Badan

nad Podrecznikami Historii przed Instytutem Leibniza
do Badan nad Mediami Edukacyjnymi — Instytutem
Georga Eckerta. Zdjecie ze zbioréw Pracowni Badan
nad Podrecznikami Historii

Fot. 6. Zespdt Pracowni Badan nad Podrecznikami
Historii podczas kwerendy w bibliotece Instytutu.
Zdjecie ze zbioréw Pracowni Badar nad
Podrecznikami Historii

kontekstow; 3. Polskie drogi do wolnos$ci w1989
roku, w tym wizerunek ruchu spotecznego, jakim
byla Solidarnosé. Cztonkowie Pracowni do Pol-
ski wrdcili nie tylko z materiatami pozyskanymi
podczas kwerendy odbytej w bibliotece Instytutu
i nowymi pomystami, ale takze z mitymi wspo-
mnieniami z pobytu, w czasie ktérego zaréwno
pracownicy biblioteki, jak i Instytutu okazali im
serdecznos$¢, wsparcie oraz zadbali o meryto-
ryczne wprowadzenie dotyczace wielowymia-
rowej dziatalnosci placowki. Infrastruktura bi-
blioteki okazala sie bardzo dogodna, a wspdlna
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praca w specjalnie wyznaczonej do tego celu
przestrzeni — owocna. Swobodny dostep do
polek z podrecznikami szkolnymi umozliwiat
szybka weryfikacje rodzacych sie podezas kwe-
rendy pytan zwigzanych z trescig podrecznikéw
do historii z réznych stron swiata. Otwartosé na
dialog i mozliwosci wspodtpracy pracownikéw In-
stytutu zachecaja do podejmowania nowych wy-
zwan w zakresie badan dydaktycznych.
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Schwedentrunk - od tortury do napoju leczniczego?

Wojna trzydziestoletnia (1618-1648) byla jed-
nym z najkrwawszych konfliktéw, jaki nawiedzit
Europe w XVII wieku. Podloze religijne tego
sporu powodowalo nasilenie walki pomiedzy
katolikami a protestantami, co doprowadzito
do niebywalej eskalacji przemocy. Najbardziej
narazona na ucisk ze strony wojska byta ludnosé
cywilna, ktora stala sie ofiarg 6wezesnych praw
wojennych.

Od momentu defenestracji praskiej 23 maja
1618 roku konflikt ten przybrat bardzo brutalne
oblicze. Jednak w chwili, kiedy Dania zostata
zmuszona do wycofania sie z dziatann wojen-
nych i jej miejsce zajela Szwecja na czele z Gu-
stawem II Adolfem (1611-1632), ktéry wystapit
w obronie ludnosci protestanckiej w Rzeszy,
widoczne jest jeszcze wieksze spotegowanie
terroru.

Jedng z czesto przywolywanych metod tortur
na ludnosci cywilnej w czasie wojny trzydzie-
stoletniej byl tzw. Schwedentrunk, co mozna thu-
maczy¢ jako szwedzKki napo6j. Nazwa stanowita
prawdopodobnie wypadkowsg tego, ze najczes-
ciej korzystali z tej metody ,,zolnierze szwedzcy”
i byli najbardziej z nig kojarzeni. Nie oznacza to
jednak, ze byli pierwszymi, ktorzy stosowali tego
typu torture, i jedynymi. Nazwa ta mogta tez by¢
poklosiem cesarsko-katolickiej propagandy
oraz kping z przygotowywanych przez Szwedow
gorzkich eliksiréw ziotowych.

Schwedentrunk byt niczym innym jak pod-
tapianiem, czyli jednym z rodzajéw tzw. tor-
tur wodnych stosowanych od czaséw starozyt-
nych. Podawanie ptynéw w duzych ilo$ciach (lub
wrzatku) to jedna z najmniej skomplikowanych

CJ?VT_ XXXVl
De quaftione,fiue tortura,

Ryc. 1. Podtapianie. Zrédto: Joos de Damhouder,
Praxis Rerum Criminalium..., Antwerpiae 1554, s. 103
(domena publiczna)



piffe poured dowse there.

throates

Ryc. 2. Schwedentrunk. Zrédto: Philip Vincent,

The lamentations of Germany. Wherein, as in a glasse,
we may behold her miserable condition, and reade
the woefull effects of sinne, Chap. lll: Of Tortures

and Torments, London 1638, s. 9 (domena publiczna)

tortur do zastosowania w celu wymuszenia ze-
znan. Chetnie korzystali z niej oprawcy inkwi-
zycji czy Holendrzy w XVII wieku, a ich okrutne
czyny, zwlaszceza w koloniach, czesto byly opi-
sywane przez owczesnych. Wspoélczesnie jest to
rowniez bardzo popularna metoda torturowania,
ktérej rozglos przyniosty dziatania stuzb specjal-
nych Stanéw Zjednoczonych w walce z terrory-
zmem — waterboarding.

Schemat stosowania Schwedentrunk byt bar-
dzo prosty. Wieznia krepowano oraz kneblo-
wano i wkladano mu do ust lejek. Przez niego
wlewano mdlgcg substancje, ktorej sktad nie
jest do konica znany. Mogly to by¢ rozcieniczone
w moczu ludzkie ekskrementy lub gnojowica
zwierzeca albo po prostu brudna woda.

W momencie wlewania ptynu dochodzito do
podduszenia torturowanego jak w klasycznym
podtapianiu. Zolagdek byt rozpychany przez piyn,
a dlawzmocnienia efektu brzuch ofiary $ciskano,
deptano lub bito kijami. Jednak ze wzgledu na
to, Ze wlewana substancja nie byta zwykla woda,
dochodzilo do szeregu obrazen. Torturowany

odczuwat silny bdl zotadka, mdlosci, wzdecia,
ajego przelyk i ptuca ulegaty uszkodzeniu. Wda-
wala sie rowniez infekcja bakteryjna, ktora cze-
sto doprowadzata do $mierci.

Metoda ta byta gléwnie stosowana przez na-
jemnikow stuzgcych w armii szwedzkiej lub po-
dazajgcych za nimi maruderéw. Nalezy pamie-
taé, ze do czasow reform wojskowych Karola XI
Wittelsbacha (1660-1697) trzon armii szwedz-
kiej stanowily wojska najemne, ktére nie bedac
oplacane, na wlasng reke szukaly wynagrodze-
nia. Celem stosowania takiej metody byta wiec
cheé¢ wymuszenia na ludnosci cywilnej informa-
cji o ukrytych pieniadzach, zywnosci czy zwie-
rzetach w mysl zasady ,wojna zywi wojne”.

Opisy procederu stosowania Schwedentrunk
mozna znalezé w kilku éwczesnych zrédiach. Pe-
ter Thiele, urzednik miejski Beelitz (ok. 50 km na
potudniowy wschéd od Berlina) w przygotowa-
nej przez siebie kronice napisatl: ,Rabusie i mor-
dercy brali kawaltek drewna i wciskali je w gardla
nieszczesnikom, krecili nim i wlewali im wode,
dodajac piasek, a nawet ludzkie odchody, i bez-
litosnie torturowali, zadajac pieniedzy, jak to
miato miejsce w przypadku mieszkanca Beelitz
zwanego David Ortel, ktéry zmart z tego powodu
wkrotce potem™,

Rowniez Philip Vincent, blizej nieznany du-
chowny i medyk angielski, opisywat te torture
w swojej pracy The lamentations of Germany.
Wherein, as in a glasse, we may behold her mi-
serable condition, and reade the woefull effects
of sinne (London 1638), nazywajac ja szwedzka
mikstura (Swedish draught): ,Niektérym otwie-
rali usta kneblami, a potem wlewali im do gardetl
Smierdzacg wode z katuzy, brudne ptyny, mocz
i méwili do siebie oto jest szwedzka mikstura.
Byli coraz bardziej chorzy, i ich brzuchy pu-
chly jak beczka, umierali powoli w wielkich
mekach”.

! Peter Thiele’s Aufzeichnungen von den Schicksa-

len der Stadt Beelitz im 30jcihrigen Kriege, hrsg. v.
B. Elsler, Beelitz 1931, s. 12, cyt. za Ch. Clark, Prusy.
Powstanie i upadek 1600-1947, thum. J. Szkudlinski,
Warszawa 2009, s. 58.

Ph. Vincent, The lamentations of Germany. Wherein,
as in a glasse, we may behold her miserable condi-
tion, and reade the woefull effects of sinne, Chap. I1I:
Of Tortures and Torments, London 1638, s. 13.



Ryc. 3. Schwedentrunk® Elixier. Zrédto: https:/www.
infirmarius.de/schwedentrunk/

Zastosowanie Schwedentrunk zostato réwniez
opisane na kartach powiesci Der abenteuerliche
Simplicissimus (ttum. pol. Przygody Simplicis-
simusa) Hansa Jakoba Christoffela von Grim-
melshausena, wydanej w roku 1668: ,Parobka
zwigzawszy na ziemi utozyli, kotek mu w gebe
wetkneli i wlali do brzucha peten szkopek ohyd-
nej gnojowki. Nazwali to szwedzkim napojem,

ale nie smakowato mu catkiem, jeno na twarzy
93

przedziwne wywolal grymasy”°.
Interesujgce jest natomiast to, ze dzisiaj

w aptekach mozna kupié preparat o nazwie
»2Schwedentrunk Elixier”, produkowany przez
niemiecki koncern farmaceutyczny Infirmarius
GmbH z siedzibg w G6ppingen (miejscowosé
miedzy Ulm a Stuttgartem). Reklamuje sie go
jako srodek poprawiajgcy trawienie i tagodzacy
objawy niestrawnosci czy przejedzenia. Ma
mieé réwniez dzialanie zdélciopedne oraz zo6l-
ciotworeze. W jego sklad wehodzg ekstrakty z:
korzenia arcydziegla, korzenia waleriany, ko-
rzenia goryczki, nasion kardamonu i kory cyna-
monu; witamina C, mannitol, benzoesan sodu,
kwas cytrynowy, sorbitol i alkohol (15%)*. Cie-
kawe, ze na opakowaniu znajduje sie wizeru-
nek zolnierza (dobosza) w stroju stylizowanym
na mundur z XVII wieku, przywolujacy na mysl
czas wojny trzydziestoletniej. Trudno ocenié,
czy nazwa i etykieta tego preparatu nawigzuje
do tradycji gorzkich szwedzkich eliksirow zio-
lowych, jak sugeruje producent, czy do ostawio-
nej tortury.

8 H. J. Christoffel von Grimmelshausen, Przygody
Simplicissimusa, thum. A. M. Linke, Warszawa 1958,
s.18.
https://www.infirmarius.de/schwedentrunk/ [do-
step: 22.04.2024].
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Tomasz Zan -
filomacki lider mtodziezy wilenskiej

»,Dal on prébe kochania” — w tych stowach Adam
Mickiewicz opisal postawe Tomasza Zana pre-
zentowang podczas $ledztwa w sprawie tajnych
zwigzkéw mlodziezowych w Wileriskim Okregu
Naukowym, prowadzonego w latach 1823-1824.
Ponadto uwiecznil Zana na kartach III czeSci
Dziadow pod imieniem Tomasz, przypisujac mu
najszlachetniejsze cnoty i jednoczesnie wyraza-
jac swoje uznanie. Warto przyjrze¢ sie blizej syl-
wetce nieco zapomnianego lidera wileriskich to-
warzystw mtodziezowych I potowy XIX w.
Tomasz Zan urodzit sie 21 grudnia 1796 r. w Mia-
socie, miejscowosci potozonej w parafii motode-
czenskiej na Minszczyznie (obecnie obwdd min-
ski, Biatorus$), w rodzinie Karola Zana i Katarzyny
z Dylewskich. Rodzina Tomasza wywodzila sie od
bojara nowogrodzkiego Zania, zyjacego w XVIw.,
w zwigzku z czym zostata wpisana do VI ksiegi
szlachty guberni miriskiej'. Tomasz przyszedt na
Swiatw trudnych okolicznosciach. Jego ojciec, Ka-
rol Zan, brat udziat w walkach polsko-rosyjskich
w1794 r., dlatego tez, w obawie przed konsekwen-
cjami ze strony zaborcy rosyjskiego, udat sie do
Kroélewca. Rodzina Zanéw w tym samym czasie
starala sie o zakup majatku Chaleckowszczyzna
w powiecie wilejskim, guberni minskiej. Trans-
akcja jednak nie doszta do skutku ze wzgledu na
problemy natury formalnej. By¢ moze na niepo-
wodzenie zakupu wplynela tez trudna sytuacja
polityczna oraz zaangazowanie Zana w dzialal-
nos$¢ narodowa. W zwigzku z tym siedemnasto-
letnia wéwczas Katarzyna Zanowa, bedgc w ciagzy,

! 8. Ostrowska, Tomasz Zan, Pruszkéw 2011, s. 8.

zostala bez majatku i sSrodkéw do zycia. Co wie-
cej, wyruszyla do nowego domu, zanim otrzy-
mala wiadomos$é o fiasku transakcji. Ostatecz-
nie zatrzymala sie w gospodzie w miejscowosci
Miasota i tam wlasnie na $wiat przyszedi Tomasz.
Mloda matka, ze wzgledu na niebezpieczenstwo
zwigzane z przemarszem wojsk kozackich, po na-
rodzinach syna przebywala wraz z nim w lesie.
Tam poznatla kobiete, ktérej maz ukrywat sie, aby
uniknaé poboru do wojska. Zostala ona mamka
Tomasza, gdyz stan zdrowia Katarzyny nie po-
zwalal jej na karmienie syna Nastepnie Zanowa
z dzieckiem przeniosia sie do Sieliszcza, gdzie
doczekata do powrotu meza. W 1798 r. Karol Zan
wraz z rodzing osiedlit sie w Wiazyniu. Objat tam
funkcje ekonoma u dawnego putkownika wojsk
polskich Stanistawa Trembickiego.

Tomalek, jak nazywano Tomasza w dziecin-
stwie, byl watlym, stabym i chorowitym dzie-
ckiem. Zapadajac na zdrowiu, kilkukrotnie otart
sie o $mieré. Mimo to spedzatl czas aktywnie,
o czym sam wspominatl po latach. Jego zabawy
polegaly na zakladaniu miast, prowadzeniu han-
dlu, dowodzeniu kolegami, przeprowadzaniu
musztry czy wyprawianiu balow. Zainteresowa-
nia dzieciece Zana byly na tyle szerokie, ze przy-
gotowywal nawet oltarze, przy ktérych odpra-
wial nabozenstwa i glosit kazania®.

2 M. Dunajéwna, Dzieciristwo i lata szkolne Tomasza

Zana, Wilno 1932, s. 5-6.

% T.Zan do przyjaciol, Mohylew 24 V/5 VI 1823 ., [w:]
Korespondencya Filomatow, t. 5, wyd. J. Czubek,
Krakow 1913, s. 233-234.



Tomasz pobieral nauki u prywatnego nauczy-
ciela Oleszkiewicza, nastepnie chodzil do szkoty
parafialnej w miasteczku Uzdy, gdzie ksztalcit
m.in. umiejetnosci czytania, pisania, liczenia
oraz uczyt sie taciny. W tym czasie przebywat
pod opieka dziadkéw - rodzicéw Katarzyny. Po-
byt wich domu miat duzy wplyw na uksztalttowa-
nie sie postawy religijnej oraz zasad moralnych
Tomasza, gdyz dziadkowie duzo czasu przezna-
czali na wspoélng modlitwe, $piewanie piesniina-
bozeristwa®. Model religijny, w ktérym Zan zostat
wychowany, z pewnoscig przyczynit sie do roz-
woju jego mistycyzmu duchowo-religijnego, gdy
przebywal na zestaniu w Orenburgu po 1824 r.
Kazde wyleczenie z ciezkiej choroby, ocalenie
zycia - w jego mniemaniu - zawdzieczat Opatrz-
nosci Bozej.

Wlatach1807-1812 Tomasz uczeszczatdo gim-
nazjum w Minsku®. Juz wtedy mogt poszezycié
sie osiggnieciami w nauce, o czym $wiadcza za-
chowane raporty szkolne. Ponadto w gimnazjum
wyksztalcily sie jego zdolnos$ci przywddcze. Gdy
podczas wycieczek szkolnych mlodziez organi-
zowala sie w rywalizujgce ze soba grupy Apollina
i Marsa, Tomasz przewodzit ,wojsku”rzymskiego
boga piekna i sztuki. Poza tym pehil funkcje do-
zorcy domowego, sprawowal nadzor nad czy-
stoscig i porzadkiem w szkole, a takze zajmowat
sie sprawami organizacyjnymi. Mlody Zan bar-
dzo szybko zdobywal sympatie i zaufanie réwies-
nikéw. Na poczatku széstej klasy febra zmusita
Tomasza do rocznej przerwy w edukacji.

Po wydzierzawieniu przez Karola Zana fol-
warku Iwiery (Wiewiory) jego syn zostat prze-
niesiony do szkoly powiatowej w pobliskim
Molodecznie. W tym okresie swego zycia To-
masz podejmowal pierwsze proby literackie.
Jego plany wstapienia do wojska napoleon-
skiego pokrzyzowat ojciec, ktéry nie zgodzit sie
na uczestnictwo syna w wojnie®. Mimo to duch

4 G. Czernicki, Zywot i korespondencye Tomasza

Zana, Krakow 1863, s. 10.

Szerzejna temat nauczycieli gimnazjum minskiego
oraz samej szkoly zob. T. Zan, Notatki pamietnikar-
skie, [w:] Z filareckiego swiata. Zbior wspomnien
z lat 1816-1824, wyd. H. Moscicki, Warszawa 1924,
s.191-195.

6 8. Ostrowska, dz. cyt., s. 8-9. Zob. tez G. Czernicki,

dz. cyt., s. 5-13.

Ryc. 1. Filomaci i filareci: Tomasz Zan, Ignacy Domejko,
Adam Mickiewicz, Antoni Edward Odyniec i Jan Czeczot.
llustracja z 1889 r. Domena publiczna

napoleonski wywieral wplyw na swiatopoglad
oraz dzialalnosé Zana przez dhugi czas.

Kolejny rozdziat w zyciu Tomasza rozpoczat
sie 9 maja 1815 r., gdy zlozyl podanie o przyjecie
na Uniwersytet Wilenski, na tzw. koszcie skar-
bowym, ktéry zapewniat studentowi mieszka-
nie i wyzywienie. W tym momencie przeciety
sie drogi Zana i Mickiewicza. Przyszli studenci
konkurowali o to samo miejsce i pomimo tego,
ze otrzymat je Mickiewicz, rywalizacja dopro-
wadzila do nawigzania przyjazni pomiedzy mio-
dziericami. 22 sierpnia 1815 r. Tomasz wyjechat
do Wilna i podjat studia na Wydziale Matema-
tyczno-Fizycznym’. Co prawda jego zaintere-
sowania koncentrowaly sie wokot literatury
i nauk humanistycznych, jednak za namowa

7

M. Dunajéwna, dz. cyt., s. 37, 39. Zob. tez Wybdr pism
filomatow. Konspiracje studenckie w Wilnie 1817
1823, oprac. A. Witkowska, Wroctaw-Warszawa
2005, s. 394 [Noty biograficzne].



nauczycieli z Molodeczna, kierujac sie wzgle-
dami praktycznymi, wybrat nauki Sciste. Ze
wzgledu na trudng sytuacje materialng Zan pra-
cowal jako korepetytor. Uczyt m.in. Bolestawa
Kontryma - bratanka Kazimierza Kontryma, bi-
bliotekarza Uniwersytetu Wilenskiego, synow
Jana Chodzki oraz Ottona i Rafala Slizniow.

W 1816 r. Zan otrzymat stopien kandydata fi-
lozofii. Na drugim roku studiow uczeszczat réw-
niez na wyklady z literatury. Studia na Wydziale
Literatury i Sztuk Wyzwolonych zaowocowaly
napisaniem dwodch najstynniejszych dziet Toma-
sza: Gryczane pierozkii Zgon tabakiery.

Towarzyskie usposobienie Zana, ktére ujaw-
nito sie w niedlugim czasie po rozpoczeciu stu-
diow, skupiato wokoél niego wielu réwiesnikow.
Jak sam podkreslal, zycie towarzyskie mtodziezy
akademickiej kwitlo. Studenci kierunkéw huma-
nistycznych i $cistych podczas organizowanych
przez siebie spotkant wymieniali sie informacjami
oraz zdobyta wiedza. Owocem owych zebran
stalo sie utworzenie Towarzystwa Filomatow,
oficjalnie powolanego do zycia 1 pazdziernika
1817 r. przez szesciu adeptow Uniwersytetu Wi-
leniskiego, wsrod ktorych znaleZli sie Adam Mi-
ckiewicz i Tomasz Zan. Wspdélnie napisali pierw-
sze Ustawy Towarzystwa Filomatow dajace
poczatek organizacji wewnetrznej zwigzku.

W roku akademickim 1819/1820 Zan, dzieki
pomocy Kazimierza Kontryma, otrzymat po-
sade nauczyciela na pensji zernskiej Ksawe-
rego i Albiny Deybelléw. Wykladat tam matema-
tyke, fizyke, geografie, kosmografie, gramatyke
oraz retoryke. Praca Zana spotkata sie z uzna-
niem wizytatora szkoét guberni wileriskiej Jana
Budzitowicza®, jednak juz po roku zostat zwol-
niony, poniewaz przekazywal uczennicom tre-
$ci patriotyczne oraz prowadzit wyklady w du-
chuliberalnym. Oskarzenie ze strony Deybellow
orzekomag chorobe psychiczng Zana utatwito im
usuniecie go z funkcji. Niemniej jednak trudno-
$cinie zniechecily Tomasza. Podjat on prace ko-
repetytora na pensji Zofii d’Abrowej, gdzie wy-
ktadal zaréwno przedmioty humanistyczne, jak
i $ciste. W tym samym czasie sukcesywnie pra-
cowal nad uzyskaniem stopnia magistra.

8 A. Mickiewicz do T. Zana, Kowno 13/25 V 1820 r.,
[w:] Korespondencya Filomatdw, t. 2, wyd. J. Czu-
bek, Krakow 1913, s. 81.

Liczne przekazy dotyczgce charakteru, oso-
bowosci oraz mentalnosci Zana pozwalaja
stwierdzié, ze byl on jednostka nieprzecietna,
wysoko wrazliwa. Charakterystyke wygladu ze-
wnetrznego filomaty pozostawili m.in. Otto Sli-
zien i Antoni Edward Odyniec. Obaj zwracali
uwage na czarne, geste i krecone wtosy, orli
nos, wysokie czoto. Wiele przekazow podkre-
$la ujmujgcy usmiech studenta, a takze wyraz
dobroci malujacy sie na jego twarzy. Wrodzony
urok osobisty zapewnial Zanowi powodzenie
u plei przeciwnej®.

Tomasza cechowalo pogodne usposobienie
do ludzi i do $wiata. Otto Slizien scharaktery-
zowal go w stowach: ,,Bardzo milego tempera-
mentu, wesoly, towarzyski, ze wszystkimi dobry
i delikatny, chetny do projektowania i uktadania
roznych zabaw, lubigcy muzyke i Spiewy, Spie-
wajacy sam dobrze i przyjemnie”®. Koledzy
zwracali tez uwage na umiejetnos¢ pozyskiwa-
nia mlodziezy przez Zana. Tomasz, jako osoba
dojrzata oraz zdyscyplinowana, cieszyl sie po-
wazaniem wsrod studentéw. Jego zmyst organi-
zacyjny otwieral przed nim, jako przed liderem
milodziezy, liczne mozliwosci. Z pewnoscig nie-
malg role w budowaniu pozytywnego wizerunku
Zana odegrala jego charyzma, o ktérej pisat m.in.
Domeyko: , Kiedy $spiewal, improwizowal i wpa-
dalwuniesienie, méwiono, Ze z jego czotaioczu
strzelaly jakoby promienie, ktéoremi zdobywat
i pokonywal serca tych, co go stuchali”™.

Wiele uwagi poswiecili Zanowi jego przy-
jaciele w korespondencji. Z listow wylania sie
mniej wyidealizowana postadé. Specyficzne za-
chowanie Zana przedstawil filomata Franci-
szek Malewski w liscie do Adama Mickiewicza:
»1-0 P. Tomasz, jak ci wiadomo, jest czesto nie
Tomaszem, nie Zanem, nie czlowiekiem. Stan
takowy nie byt dotad szczegdlnym nazwiskiem
oznaczony; otéz tenze P. Tomasz nazwal to spo-
lanieniem, od wyrazu polano [...]. 3-o Tegoz P. To-
masza obrazajg, drapia, »polanig« pewne wyrazy

0. Slizien, Z pamietnika (1821-1824), [w:] Z filare-
ckiego swiata, dz. cyt., s. 119; A.E. Odyniec, Wspo-
mnienia z przesztosci opowiadane Deotymie, War-
szawa 1884, s.70. Por. S. Ostrowska, dz. cyt., s. 17-18.

100, Slizien, dz. cyt., s. 119.

' 1. Domeyko, Filareci i Filomaci. List Ignacego Do-
mejki, Poznan 1872, s. 4.



Ryc. 2. Portret Tomasza Zana wedtug obrazu
Walentego Warikowicza (1837). Domena publiczna

nieszlachetne; ten, kto je powtarza, jesli zartem,
nazywa wszeteczny (z przyciskiem na ostat-
niej), jesli nie zartem, wszéteczny. Kto zas cze-
sto powtarza, staje sie P. Tomaszowi niemitym,
staje sie podilug niego mydto™?. Zan bardzo cze-
sto przechodzil ,stany spolanienia”, czyli stany
depresyjne, na co narzekali czolowi dzialacze
towarzystwa. Mogto to by¢ spowodowane jego
wyjatkowg wrazliwoscia, a takze silng emocjo-
nalnoscig. Odyniec okreslil nastréj umystu To-
masza jako poetyczno-religijny. Podobng opinie
o przewodniku mtodziezy wileniskiej podata Zo-
fia Jabloniska-Erdmanowa, charakteryzujac go
jako ,egzaltowanego uczuciowca”, jednostke
typu moralno-religijnego, ktéra ponad racjo-
nalizm stawiala abstrakcyjne myslenie'®, Ma-
rian Gawalewicz zwrécit uwage na pewien dua-
lizm duchowy przewodnika mlodziezy. Z jednej

12 F, Malewski do A. Mickiewicza, Wilno 8/20 1111820,
[w:] Korespondencya Filomatow, t. 2, dz. cyt., s. 2.

13 7. Jablonska-Erdmanowa, Oswiecenie i roman-
tyzm w stowarzyszeniach mlodziezy wileriskiej na
poczqtku XIX w., Wilno 1931, s. 62,100.

strony studiowatl on nauki $ciste, oparte na pra-
wach i faktach; na gruncie owych zasad powstata
idea promienistosci. Z drugiej zas strony Tomasz
to wzorcowy przyklad romantyka, marzyciela,
ktory idealizowal obraz Swiata, w jakim przyszto
mu zy¢, a uczucia wyrazat za pomocg poezji*.

Zan rozpoczal swa przygode z literatura w la-
tach weczesnej mlodosci. Jego zamitowanie do
sztuki objawilo sie juz w czasie wspomnianych
zabaw szkolnych w ,wojsko” Apollina i Marsa.
Pierwsze utwory poetyckie mtodzienica nie za-
chowaly sig, chodé znane sg ich tytuly oraz tema-
tyka. Marsz dla studentow wojska apolliriskiego
nawiazywat do ojczyzny oraz wspominat Napo-
leona, natomiast wiersz Statos¢ w przyjazni wy-
razal bol po utracie niepodlegtosci®®. Co ciekawe,
oba utwory zostaly wykorzystane przeciwko To-
maszowi w Sledztwie w sprawie tajnych zwigz-
kéw mtodziezy. Twoérczosé literacka Zana roz-
winela sie w peli za czaséw filomackich. Do
najbardziej znanych utworéw Zana nalezg wspo-
mniane juz Gryczane pierozki (1817), Zgon taba-
kiery (1818), a takze Cyganka (1819). Kilka prac
filomaty opublikowano w ,Dzienniku Wileniskim”
oraz w ,Dziejach Dobroczynnos$ci Krajowey i Za-
graniczney z Wiadomosciami ku Wydoskona-
leniu jej Stuzacymi”. Chociaz wiersze Zana nie
naleza do znanych, to uznaje sie je za pierwsze
utwory w duchu romantyzmu. Podkresla sie tez
role Tomasza w rozwoju talentu Adama Mickie-
wicza, ktéry bardzo czesto wysytal mu wlasne
dzieta z prosbg o opinie.

Zan tworzyt liczne jamby'® na uroczystosci fi-
lomackie oraz imieniny czlonkéw towarzystwa,
stad nazywat siebie ,jambografem” czy ,uczto-
wym Spiewakiem”. Poza tym w latach 1820-1823
pisal autobiograficzng powie$é o zabarwieniu
humorystycznym pt. Swiat i mitosé. Dodatkowo
tworzyt tzw. rozdzialki, ktore w formie listéw wy-
sylal filomatom. Tomasz w swych dzietach cze-
sto opiewal wybranki swego serca, a na odjazd

4 M. Gawalewicz, Poeta promienisty. Z filareckiej
tworczosci Tomasza Zana, przedm. A. Kraushar,
Warszawa 1911, s. 39.

5 M. Dunajéwna, dz. cyt., s. 34-35. Zob. tez S. Ostro-
wska, dz. cyt., s. 38.

16 Jamb - zartobliwy utwdr poetycki o niskich walo-
rach artystycznych, wySmiewajacy wady i czyny
osoby, ktérg opisuje.



swej ulubionej uczennicy napisat elegie. Radosna
i lekka forma utworéw z okresu wileniskiego
zmienila sie po 1823 r. w melancholijng, smutng
tworezosé. ,Jambograf” posiadat tez zdolnosci
muzyczne, co przejawialo sie w graniu na flecie
czy publicznym $piewaniu piosenek. ,Jego wy-
stepy pelne byly ekspresji i srodkéw wyrazu”?.

Tworzenie poezji szto w parze z rozwojem
intelektualnym Zana, o czym wspominal Ig-
nacy Domeyko: ,,Byl jak to mowig czlowiekiem
powszechnym: posiadal gruntowng znajomos¢
nauk przyrodzonych i doswiadczalnych, byl do-
brym matematykiem i poeta, znat literature i hi-
storye naszg i jezyki starozytne, byt wielkim mi-
losnikiem sztuk pieknych, mianowicie muzyKi,
ktérg znat dobrze, i $piewat wybornie”'®. Tomasz
posiadal szeroka wiedze z réznych dziedzin.
Sprawial wrazenie czlowieka oczytanego o sze-
rokich horyzontach. Gdy pojawialy sie problemy
natury intelektualnej, filomata nie zniechecat
sie. Zwrdcil na to uwage Joachim Lelewel: ,Im
z wiekszg mu trudnoscig nauka przychodzila,
tym lepiej ja zglebial i do dalszych sposobit sie
pomystéw. Zdolnosci jego rozwijajac sie pod-
niosty jego umyst, rozwijalty rozum i wiadomoseci
kojarzyly z czutym sercem™®. Poza tym wytrwa-
los¢ stanowita jedng z zasad Swiatopogladowych
Zana, co wynika z jego stwierdzenia: ,Jesli po-
czynaé co$ nalezy $mialo, to koniezy¢ zapewne
odwazniej nalezy”?°.

Nauwage zastuguje dzialalno$é Tomasza Zana
w Towarzystwie Filomatow. Wspodlzatozyciel
stowarzyszenia angazowal sie czynnie w jego
prace. W latach 1819-1821 peknil funkcje naczel-
nika Wydziatu II (grupowat studentow zaintere-
sowanych naukami $cistymi). Od maja 1819 r. byt
zastepca radcey, a w nastepnym roku objat sta-
nowisko radcy aktualnego (dozywotniego). Wie-
lokrotnie pehit funkcje sekretarza Towarzystwa

7" J. Czeczot do A. Mickiewicza, Wilno 16/28 XI1819r.,
[w:] Korespondencya Filomatdw, t. 1, wyd. J. Czu-
bek, Krakow 1913, s. 271. Zob. T. Krasinski, Dzien-
nik ucznia Uniwersytetu Wileriskiego (1816-1818),
[w:] Z filareckiego swiata, dz. cyt., s. 64.

8 1. Domeyko, dz. cyt., s. 4.

1% J. Lelewel, Nowosilcow w Wilnie w roku szkolnym
1823-1824, [w:] tegoz, Dzieta, t. 8: Historia Polski no-
wozytnej, Warszawa 1961, s. 554.

20 T, Zan do Hilarego N., Wilno ok. 12/24 VIII 1818 .,
[w:] Korespondencya Filomatdw, t. 1, dz. cyt., s. 44.

Filomatéw. Ponadto dziatal w zwigzkach zalez-
nych, tworzonych przez filomatéw. Od grudnia
1819 r. przewodniczyl pracom Zwigzku Przyja-
ciol, a w ezerwcu mianowano go prezydentem
Zwiazku Naturalistéw, przy czym idea owego
zwigzku bardzo szybko upadtia.

Tomasz wstepowal rowniez do zwigzkéw
niezaleznych od Towarzystwa Filomatéw, ktore
funkcjonowaly wowczas w Wilnie. Nalezal do
Towarzystwa Szesciu (1819), masonerii (1821),
wileniskiej gminy Towarzystwa Patriotycznego,
a od 1822 r. do Towarzystwa Szubrawcow?.

Najwiekszag slawe przyniosto Zanowi stwo-
rzenie teorii promienistosci oraz zaszczepie-
nie owej idei w sercach mlodziezy wileniskiej na
gruncie powstalego w maju 1820 r. Towarzystwa
Przyjaciot Pozytecznej Zabawy, zwanego réow-
niez Zwigzkiem Promienistych. Zgodnie z te-
orig promienistosci okreslenie ,promienisty”
oznaczalo osobe dobra i piekna. Ze wzgledu na
to, ze Tomasz byt twoérceg ,teorii o promionkach”,
a takze zostal uznany przez wielu za osobe naj-
bardziej promienistg, nadano mu przydomek Ar-
cypromienisty. Promienisci odbyli trzy majowki,
podeczas ktérych spozywano positek w postaci
mleka i chleba z mastem na znak skromnosci,
stuchano przeméw Arcypromienistego, prezen-
towano utwory poetyckie, grano w gry towarzy-
skie oraz $piewano. Na niwie zwigzku Zan pro-
mowatl dobre obyczaje, pilno$¢ w nauce oraz
podstawowe zasady etyczne. Dzialania Zana od-
bily sie szerokim echem w kregach wilenskich,
dlatego rektor Uniwersytetu Wilenskiego Szy-
mon Malewski, ktéry poczatkowo udzielil zgody
na funkcjonowanie zwigzku, cofnat ja, obawiajac
sie ewentualnych konsekwencji ze strony wtadz
zaborczych?2 Filomaci, nie chegce zaprzepascié
dziela Arcypromienistego, na bazie promieni-
stych utworzyli nowy, tajny zwigzek pod nazwag
Towarzystwo Filaretéw?®. Zgromadzenie dzia-

2 Wybdr pism filomatdw, dz. cyt., s. 395-396 [Noty
biograficzne].

22 F. Malewski do A. Mickiewicza, Wilno 23-24-27 V/
4-5-8 VI 1820 r., [w:] Korespondencya Filomatow,
t. 2, dz. cyt., s. 117-118.

23 Szerzej na temat Towarzystwa Filaretéw oraz jego
dzialalnosci zob.: Materiaty do historii Towarzystwa
Filomatow, t. 1-2, wyd. S. Szpotanski, S. Pietrasz-
kiewiczéwna, Krakow 1920-1921, t. 3, wyd. S. Pie-
traszkiewiczowna, Krakow 1934; Korespondencya



lato na szeroka skale i podejmowato wiele zna-
czacych przedsiewzieé, funkcjonujac do 1823 r.
pod przewodnictwem Zana.

Kres funkcjonowaniu organizacji mtodziezo-
wych potozylo sledztwo zainicjowane przez se-
natora Mikotaja Nowosilcowa, ktory za wszelkg
cene chciat doprowadzi¢ do wykrycia antycar-
skiego spisku studenckiego. W nocy z 23 na
24 pazdziernika 1823 r. doszlo do masowych
aresztowan czlonkéw wileniskich towarzystw
mlodziezowych. Podejrzanych umieszczano
w celach klasztorow. Zan, jako lider filaretow,
przebywal w wiezieniu na Lukiszkach. Postano-
wil wzig¢ na siebie calg odpowiedzialno$¢ za or-
ganizowanie oraz przewodniczenie nielegalnym
zwigzkom studenckim. W tym celu przygotowy-
wat i wysylat instrukcje dla kolegéw, w ktorych
wyjasnial, w jaki sposdb majg zeznawad przed
komisja Sledcza.

Na mocy wyroku zatwierdzonego 14 sierp-
nia 1824 r. przez cara Aleksandra I Tomasz Zan,
ponoszacy najwiekszg odpowiedzialnosé, zo-
stal zestany na rok pobytu w twierdzy w Oren-
burgu. Po wskazanym czasie mial przebywac
w guberniach rosyjskich, az do ewentualnej
zmiany decyzji wladz. Po odbyciu kary pozostat
w Orenburgu. Trzynastoletnie zeslanie przezna-
czyl na prace guwernera, thumaczenie tekstow
oraz prace w Komisji Granicznej. W 1828 r. po-
znal Aleksandra von Humboldta, z ktérym od-
byt podréz za Ural. W kolejnych latach prowa-
dzil badania geologiczne oraz badal mineratly.
Nastepnie udat sie do Petersburga, gdzie podjat
prace jako bibliotekarz w Instytucie Inzynierow
Gorniczych. Rok 1841 r. umozliwil Zanowi po-
wrot do ojezyzny. Nabyl wowcezas wies Kakow-
czyn (Kochaczyn), gdzie osiadt wraz z Zong Bry-
gida i czterema synami. Tomasz Zan zmarl na
zapalenie moézgu 7 lipca 1855 r. Zostat pocho-
wany w Smolanach (obecnie obwdd witebski,
Bialorus)*.

Filomatow, t. 2-4, wyd. J. Czubek, Krakow 1913;
I. Domeyko, dz. cyt.; A.E. Odyniec, dz. cyt.; A. Ka-
minsKki, Polskie zwiqzki mtodziezy (1804-1831), War-
szawa 1963.

24 J.Borowezyk, Rekonstrukcja procesu filomatéw i fi-
laretow 1823-1824. Historia sledztwa przeciw uczest-
nikom konspiracji studenckich i mtodziezowych
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Wspotczesna edukacja na temat Holokaustu —
sukces czy porazka?

Auschwitz zawsze bedzie najwazniejszym sym-
bolem zagtady ludnos$ci w czasie II wojny Swia-
towej. Najistotniejszym celem utworzenia Pan-
stwowego Muzeum Auschwitz-Birkenau, jak
réwniez tozsamych instytucji na terenie by-
lych obozéw koncentracyjnych i zagtady byto
upamietnienie cierpienia ofiar oraz oddanie im
naleznej czci'. Oficjalnego otwarcia dokonano
14 czerwca 1947 roku, czyli w siédmg rocznice
pierwszego transportu wiezniéw do obozu. Osta-
tecznie proces tworzenia instytucji zostat za-
konezony 2 lipca 1947 roku, kiedy w ,Dzienniku
Ustaw” ogloszona zostata ustawa, w mysl kt6-
rej ,[...] w miejscu bytego hitlerowskiego obozu
koncentracyjnego utworzone zostanie po wsze
czasy Muzeum Meczenstwa Narodu Polskiego
i innych Narodow”?.

W potowie lat 40. ubieglego wieku nigdzie na
Swiecie nie istnial odpowiednik takiej instytu-
cji, ktory moglby stanowié przykiad. Dlatego tez
pierwsi pracownicy wykonali heroiczng prace,
tworzac Miejsca Pamieci. Bardzo szybko oka-
zalo sie jednak, iz wspomniane instytucje nie
mogg peié jedynie funkcji muzedw. Kluczo-
wym elementem stawatla sie edukacja®. Stad tez

! 'W. Hutny, O wspdélnym zrozumieniu w Polsce

i w Izraelu, ,Pro Memoria” 2007, nr 27, s. 120.
Panistwowe Muzeum Auschwitz-Birkenau [dalej:
APMA-B], E. Iwaszko, T. Szymanski, Scenariusz
filmu ,Muzeum w 25-leciu”, sygn. S/Twaszko, Szy-
manski/64, nr inw. 156906, k. 10.

K. Malicki, Miejsca pamieci — dawne obozy koncen-
tracyjne i obozy zagtady w edukacji historycznej

budowano zespot pracownikow, ktorzy tworzyli
tzw. dzial edukacyjny; podejmowane pdzZniej
inicjatywy spowodowaty powstanie specjalnego
terminu pedagogicznego ,pedagogika miejsc pa-
mieci”, bedgcego wyznacznikiem w pracy edu-
katorow.

Wsrdéd pierwszych odwiedzajacych teren mu-
zeum Auschwitz znajdowaly sie przede wszyst-
kim osoby doroste. Dopiero w kolejnych latach
zaczely pojawia¢ sie rowniez grupy mlodziezy
szkolnej. Pedagogika miejsc pamieci jest wciaz
w procesie rozwoju. Frekwencja mlodziezy
wsrod zwiedzajacych systematycznie wzrastala.
Badania statystyczne w muzeum zaczeto prowa-
dzié od 1960 roku. Zgodnie z nimi do 1965 roku
mtodziez stanowila 15% ogétu zwiedzajacych, na-
stepnie w latach 1965-1967 liczba ta wzrosta do
20%,a 0d 1968 do lat 80. utrzymywata sie w skali
25-30%".

W Panstwowym Muzeum Auschwitz-Birke-
nau dziatania edukacyjne zaczeto podejmo-
wac niemal od poczatku jego funkcjonowania.
W 1956 roku zostal utworzony Dzial Naukowo-
-Oswiatowy, ktory po kilkudziesieciu latach prze-
ksztalcono w Centrum Edukacyjne. W przypa-
dajgcag 27 stycznia 2005 roku szesdédziesigtg
rocznice wyzwolenia KL Auschwitz utworzono

miodego pokolenia Polakdw, [w:] Historia ludzi, hi-
storia dla ludzi. Krytyczny wymiar edukacji histo-
rycznej, red. I. Chmura-Rutkowska, E. Glowacka-
-Sobiech, I. Skérzynska, Krakow 2013, s. 465-476.
E. Iwaszko, Mlodziez szkolna w muzeach martyro-
logii, ,Muzea Walki” 1980, nr 13, s. 91.



Miedzynarodowe Centrum Edukacji o Auschwitz
i Holokauscie (dalej: MCEAH). Tego dnia byli
wiezniowie: Wladystaw Bartoszewski i Simone
Veil zlozyli podpisy pod aktem zalozycielskim
zatytulowanym ,Pamieé, Swiadomosé, Odpo-
wiedzialnos$é”. Utworzenie MCEAH zostalo za-
inicjowane przez srodowisko bylych wiezniéw
obozéw koncentracyjnych. Swiadomosé, iz nie-
uchronnie zbliza sie czas, kiedy swiadkowie hi-
storii odejda i nie beda juz osobiscie opowiadacé
swoich historii, sktonil ich do podjecia dziala-
nia, ktére pozwoli na zachowanie o nich pa-
mieci. Wiadystaw Bartoszewski akt zalozycielski
MCEAH nazwat ,testamentem odchodzgcych”.
Dokument zostat zapisany w trzech jezykach:
polskim, angielskim i hebrajskim. Podejmowane
dzialania edukacyjne miaty by¢ zgodne z przesta-
niem niemieckiego filozofa i socjologa Theodora
W. Adorno, ktéry powtarzal, ze ,Auschwitz nie
moze sie powtorzy¢”e.

Obecnie na pracownikach MCEAH w znacz-
nej mierze spoczywa ciezar odpowiedniej edu-
kacji na temat zaglady ludnosci w czasie Il wojny
Swiatowej. Pojawianie sie kolejnych pokolen wy-
musza wprowadzanie zmian. Stawia to przed
pracownikami muzeum kolejne wyzwania i po-
woduje ciggla che¢ doskonalenia metod naucza-
nia. Edukacja muzealna lgczy cele poznawcze
i dydaktyczne. Jej zadaniem jest nie tylko po-
kazywanie eksponatéw, ale rowniez zacheca-
nie do ich odeczytywania i analizowania’. Idea
edukacji w muzeach zaczela sie rozwija¢ w Sta-
nach Zjednoczonych, kiedy zdecydowano o po-
laczeniu tych instytucji z osrodkami naukowymi
i badawczymi oraz szkolami artystycznymi.
Stopniowo zaczely rozwija¢ sie rézne idee edu-
kacyjne oparte na teoriach filozoficznych. Autor
pragmatycznej genezy konstruktywizmu, John

5 Miedzynarodowe Centrum Edukacji o Auschwitz
i Holokauscie w Oswiecimiu, ,Pro Memoria” 2005,
nr 23, s. 4.

6 K. Oleksy, Centrum Edukacyjne w Miejscu Pamieci

i Muzeum Auschwitz-Birkenau, ,Pro Memoria”

1998, nr 9, s. 3.

T. Kranz, Krajobrazy pamieci — podmioty kul-

tury - obiekty turystyczne — przestrzenie edukacji.

O wspdtczesnych znaczeniach muzedw w poobo-

zowych miejscach pamieci, [w:] Muzea w poobo-

zowych miejscach pamieci. Tozsamosé, znaczenia,

funkcje, red. T. Kranz, Lublin 2017, s. 55-56.

Dewey, szczegoblne znaczenie nadawat doswiad-
czeniu. Uwazal, iz wiedza powinna by¢ zdoby-
wana za pomocg doswiadczenia, wtedy staje sie
naprawde trwala. Jako gléwny argument popie-
rajacy te teze wysuwat fakt, iz kazdy czlowiek
poznaje swiat zaraz po urodzeniu wiasdnie przez
doswiadczenie®.

Wsrdéd oferty MCEAH najwiekszym powodze-
niem ciesza sie pobyty studyjne. W 2022 roku
odnotowano 20% wzrostu liczby uczestnikéw
tej formy edukacyjnej. Zauwazalna jest rowniez
tendencja wzrostowa w liczbie os6b odwiedzaja-
cych muzeum. W 2022 roku do muzeum przybyto
1184 000 odwiedzajgcych®. Weigz jest to jednak
potowa liczby sprzed okresu pandemii. Pocie-
szajacy jest fakt, ze coraz wiecej oséb korzysta
z ustug MCEAH. W 2019 roku liczba ta wynosila
19130 0s6b, podezas gdy w 2022 juz 29 785, Po-
byty studyjne stanowig czestg forme edukacyjna
wybierang szczegodlnie przez nauczycieli dla
swoich uczniéw. Program pobytéw studyjnych
sklada sie ze zwiedzania terenu muzeum oraz
udzialu w wykltadach, warsztatach i prelekcjach.
Pozwalajg rowniez na zdecydowane poglebie-
nie wiedzy oraz poznanie miejsc na terenie mu-
zeum, ktore nie sg uwzgledniane w normalnym
programie zwiedzania. Istnieje mozliwos¢ zor-
ganizowania pobytu studyjnego jednodniowego
oraz kilkudniowego. MCEAH oferuje organizacje
pobytéw nie tylko w jezyku polskim, ale réwniez
angielskim, niemieckim i francuskim™.

Pobyty studyjne sa organizowane dla réz-
nych instytucji; najczesciej korzystaja z tej op-
cji szkoty. Publiczne Liceum Ogoélnoksztalcace
nr III z Oddzialami Dwujezycznymi im. Marii
Skiodowskiej-Curie w Opolu wraz z Instytutem
Historii Uniwersytetu Opolskiego stworzytly
wspolnie nietuzinkowy projekt, ktory funkcjo-
nuje juz od kilkunastu lat. Uczniowie tego liceum
wraz ze studentami biorg udziat w trzydniowych

8 K. Banach, Muzeum martyrologiczne jako muzeum

konstruktywistyczne, [w:] Muzea w poobozowych
miejscach pamieci, dz. cyt., s. 80-81.
® MCEAH, Sprawozdanie 2022, O$wiecim 2023, s. 34.
10 Notatki wlasne autorki na podstawie rozmowy
z Marig Martyniak, pracownikiem MCEAH,
6.09.2023 .
' Miedzynarodowe Centrum Edukacji o Auschwitz
i Holokauscie, red. A. Juskowiak-Sawicka, Oswie-

cim 2016, s. 19.



pobytach studyjnych, realizujgc bardzo bogaty
program. To nieszablonowe polaczenie zostato
zapoczatkowane w 2004 roku przez prof. Marka
Bialokura, ktéry jest nauczycielem historii we
wspomnianym liceum oraz wykladoweca Uni-
wersytetu Opolskiego. Pomyst pojawit sie wsrod
6wezesnych studentéw IV roku historii, ktérzy
chcieli zorganizowaé wspoélny wyjazd zawiera-
jacy elementy naukowe. Jedna ze studentek,
Maria Ambrozy, kierujgc sie wezesniejszymi do-
Swiadczeniami udziatu w zajeciach organizowa-
nych przez muzeum Auschwitz-Birkenau, zapro-
ponowata kilkudniowy wyjazd wiasnie do tego
miejsca pamieci. Ostatecznie ta inicjatywa zo-
stala poparta przez jej kolegéw i pierwszy wyjazd
odbyt sie w dniach 5-7 kwietnia 2004 roku. Wy-
jazd okazat sie niebywalym sukcesem i byt kon-
tynuowany przez kolejne lata. Zyskal rowniez
nazwe seminarium naukowego ,Auschwitz - hi-
storia i symbolika”. Liczba oséb chetnych suk-
cesywnie sie zwiekszala i ostatecznie przyjeto
formutle, w ktérej udzial bierze tacznie 30 uczest-
nikéw: 15 uczniow i 15 studentéw. Czasami ta
proporcja nieco sie wahala, niemniej jednak se-
minarium cieszy sie bardzo duzym zaintereso-
waniem'?. W 2017 roku inicjator i dotychczasowy
organizator wyjazdow dla uczniéw i studentow
przekazal ich kontynuacje Magdalenie Zawadz-
kiej, ktéra jako studentka byla uczestniczka
seminarium trzykrotnie, a jako nauczycielka
Liceum Ogdlnoksztalcacego nr III w Opolu prze-
jela ich organizacje. To pokazuje réwniez celo-
woS¢ tego projektu.

Zasadniczg cze$¢é seminarium stanowito
zwiedzanie terenu bylego obozu. Zawsze odby-
walo sie ono w trybie studyjnym dwudniowym,
co pozwalalo na szczegdlowe poznanie historii
obozu. Nastepnie uczestnicy brali udzial w sze-
regu zajec¢. Program podczas corocznych se-
minariéw byt dosé podobny. Uczestnicy mieli
okazje wystuchaé nastepujacych wykladéw:
KL Auschwitz w systemie niemieckich obozow
koncentracyjnych, Negowanie zbrodni popet-
nianych w KL Auschwitz w swietle propagandy

12 M. Wanczyk, Seminarium naukowe Auschwitz — hi-
storia i symbolika w relacjach uczestnikdw opol-
skich edycji (2004-2016), Opole 2016, praca ma-
gisterska pod kier. prof. dr. hab. Marka Masnyka,
w archiwum prywatnym autorki, s. 15.

neonazistowskiej, Gtowne aspekty okupacji hit-
lerowskiej na ziemiach polskich (tylko podczas
seminarium w 2011 r.), Miejsce KL Auschwitz
w realizacji neonazistowskiego programu wy-
mordowania europejskich Zydow oraz innych
ofiar neonazistowskiego rezimu, Zroznicowana
symbolika Auschwitz. Wéréd szerokiej oferty
warsztatéw kazdego roku pojawialy sie takie te-
maty jak: Los indywidualnych ofiar KL Auschwitz
na podstawie dokumentow, relacji i fotografii
obozowych, Zagtada Sintii Romdw, Pytanie o Za-
gltade Szoa, Zdradzony obywatel. Pamie¢ ofiar
Holokaustu z Wegier oraz Zatrzymane w czasie —
zachowaé dla przysztosci. Oprocz zwiedzania,
wykladow i warsztatow program seminarium za-
wsze zawieral prelekcje: Auschwitz i Holokaust
w sztuce filmowej, Sztuka w Auschwitz oraz Cha-
rakterystyka zasobu archiwalnego™.

Podczas dotychezasowych edycji seminarium
uczestnicy mieli okazje zobaczy¢ réwniez inne
miejsca zwigzane z historig i kulturg Zydéw, ale
nieznajdujgce sie bezposrednio na terenie mu-
zeum. Obecnie podczas realizacji roznych pro-
gramow edukacyjnych dotyczacych Holokaustu
coraz wiekszg uwage zwraca sie na pokazanie
zycia ludnosci zydowskiej przed wybuchem
II wojny Swiatowej. W tym celu powstato wias-
nie Centrum Zydowskie w O$wiecimiu, w ktérym
znajduje sie m.in. wystawa pokazujaca historie
ludnosci zydowskiej w O$wiecimiu', ktéra przed
I wojna stanowila znaczng czesé jego mieszkan-
cow. Zresztg nazywali oni miasto w jezyku hebraj-
skim ,,Oszpicin”, co oznacza ,goscie”, poniewaz
tu znaleZli schronienie, uciekajgc przed przesla-
dowaniami w 1453 roku. Ponadto w Oswiecimiu
znajduje sie synagoga Chewra Lomdej Miszna-
jot oraz ecmentarz zydowski'. Kilka razy pod-
czas opisywanego seminarium udato sie zorga-
nizowa¢ wizyte w Centrum $w. Maksymiliana
Kolbego w Harmezach, gdzie znajduje sie wy-
stawa pt. Klisze pamieci, stworzona przez bylego

3 Tamze, s. 26-27.

4 Cala wystawa podzielona jest zgodnie z wydarze-
niami historyeznymi, ezyli: Poczqtki (1500-1772),
Galicja (1772-1918), Miedzy Wojnami (1918-1939),
Zaglada (1939-1945) i PRL (1945-1989) (Pamieé
i edukacja Auschwitz, Oswiecim [b.r.], s. 8).

5 M. Prochowska, Oswiecim. Ponad 800 lat historii.
Zabytki miasta, wyd. 5 zm., O$wiecim 2015, s. 40.



wieZnia Mariana Kolodzieja'®. Wystawa jest od-
wiedzana bardzo czesto przez grupy studyjne,
zdecydowanie rzadziej przez indywidualnych
turystéw. Uczestnicy seminariéw jednoznacz-
nie wskazywali to miejsce jako oddziatujace na
emocje oraz pozwalajgce na lepsze zrozumie-
nie tematyki KL Auschwitz. Przyklad moze sta-
nowié wypowiedz Anny Szymonek, uczestniczki
z 2008 roku: ,Schodze do podziemi, péimrok,
niezliczona ilosé gtéw wyziera ze Scian, wielkie
przerazone oczy patrza na mnie z kazdej strony -
to Klisze pamieci Mariana Kolodzieja [...] Wiem
jedno, poczué, czym naprawde byl Oswiecim,
Brzezinka, nie mozna, odwiedzajac jedynie te
miejsca. Swiadkowie wydarzen - ruiny kremato-
rium, baraki milczg, trzeba sie mocno wstuchad,

16 Marian Kolodziej —urodzit sie 6 grudnia 1921 r.w Rasz-
kowie. Gdy wybuchta Il wojna swiatowa, jako harcerz
probowal przedostaé sie do Francji, gdzie byly two-
rzone polskie oddzialy. 14 maja 1940 r. zostatl aresz-
towany przez Gestapo i umieszczony w wiezieniu
na Montelupich w Krakowie. Nastepnie trafit do wie-
zienia w Tarnowie, skad przewieziono go pierwszym
transportem do nowo powstalego obozu Auschwitz,
14 czerwca 1940 r. Przetrwal 5 lat obozu, gdzie wie-
lokrotnie udalo mu sie cudem unikngé¢ $mierci. Pod
koniec wojny przeszedt przez obozy w Gross Rosen,
Buchenwald i ostatecznie zostal wyzwolony w Maut-
hausen 6 maja 1945 r. Po wojnie ukoriczyt Akademie
Sztuk Pieknych w Krakowie i stat sie znanym scena-
rzysta. Zastynatl réwniez jako twoérca dwoch ottarzy
papieskich. W1992 r. Marian Kolodziej doznal udaru
mozgu, ktéry spowodowat czesciowy paraliz. W ra-
mach rehabilitacji dioni rozpoczal rysowanie swo-
ich wspomnien obozowych. Ostatecznie powstato
260 szkicow. Artysta zdecydowal, ze chce je umiescié
w podziemiach kosciota Franciszkanéw w Centrum
$w. Maksymiliana Kolbego w Harmezach. Prace nad
calg wystawg ukoriczyl na krétko przed swojg Smier-
cia, ktéra nastagpila 13 pazdziernika 2009 r. Byto to
dzielo jego zycia, w ktérym ukazat w sposéb chro-
nologiczny jego poszczegolne etapy. Wystawa jest
przepeiniona symbolikg i emocjami. Pozwolila arty-
Scierozliczy¢ sie z przeszioscig po kilkudziesieciu la-
tach milczenia na temat swoich obozowych przezyé.
Na poczatku wystawy zostalo umieszczone motto za-
czerpniete z Przestania Pana Cogito Zbigniewa Her-
berta: ,,Ocalates nie po to aby zy¢, masz malo czasu,
trzeba da¢ swiadectwo” (APM-A, Zespol Oswiad-
czenia, sygn. Osw/Kolodziej/3561, nr. inw. 180795,
k. 1-60. Relacja bylego wieZznia Mariana Kolodzieja).

by poznaé tragiczng historie tego cmentarza.
Natomiast Labirynty. Klisze pamieci w Harme-
zach krzycza, s zywe. Wehodzac tam, czuje sie,
jakbym byla dopuszczona do najwiekszego sa-
crum - zywej pamieci, zastyglych emocji, tego, co
najbardziej osobiste, tego, co zawstydza, nie da-
jac zadnego powodu do dumy, tego, co nositw so-
bie przez ponad 50 lat ocalony Marian Kotodziej.
Tego, co w koncu dojrzato do opowiedzenia, nie
doslownie, bo obrazem w holdzie tym wszystkim,
ktorzy spopieleni — odeszli. I z cala pewnoscia
powtorze za ksiedzem Tischnerem: prawdziwy
Oswiecim jest tutaj””’.

Organizacja corocznych seminariéw stata sie
powodem do przeprowadzenia badan wsrod
uczniow wspomnianego liceum. Wyniki miaty
pokaza¢ poziom ich wiedzy na temat zagtady
ludnosci w czasie II wojny Swiatowej oraz histo-
rii funkcjonowania KL Auschwitz. W muzeum
Auschwitz-Birkenau pierwsze badania prze-
prowadzono w latach 60. Kolejne zostaly zapo-
czatkowane przez socjologa prof. Marka Kucie
w latach 90. Regularne przeprowadzanie badan
wsrod miodziezy dostarcza nowych informacji
na temat poziomu ich wiedzy. Pozwala tez na
sprawdzenie, czy stosowane metody nauczania
przynosza oczekiwany rezultat.

Wsréd uczniéw Publicznego Liceum Ogol-
noksztatcgcego nr III przeprowadzono dwa ro-
dzaje badan. Pierwsze sprawdzily wiedze ucz-
niow biorgcych udzial w seminarium naukowym
w muzeum Auschwitz-Birkenau. Drugie polegaly
natomiast na ogélnym sprawdzeniu wiedzy ucz-
niow na temat Zagtady. Zostaly przeprowadzone
w momencie najwiekszej reformy edukacyjnej
ostatnich lat dokonanej przez minister Anne Za-
lewska. Efekty wprowadzonych zmian w szkol-
nictwie bedzie mozna zbadacé¢ dopiero za kilka
lat. Najtrudniejszym etapem przeprowadzo-
nej reformy byt moment, kiedy w jednym roku
szkolnym w liceum spotkali sie jednoczesnie
absolwenci szkoét podstawowych oraz gimna-
zjow. Na tej wlasnie grupie 56 uczniéw zostaly
przeprowadzone badania'®. Pytania dotyczyly

7" Relacja Anny Szymonek, Seminarium ,,Auschwitz —
historia i symbolika”, edycja V (2008).

8 Ankiety wypelniane przez uczestnikow semina-
rium ,,Auschwitz - historia i symbolika” opolskich
edycji w latach 2018-2019.



tresci, ktére nastepnie miaty by¢ podejmowane
w trakcie seminarium. Przeprowadzenie bada-
nia pozwolilo na upewnienie sie nauczyciela, iz
trafnie dobiera poszczegdlne punkty programu
dla ucznidow i korzystne bedzie dla nich wzboga-
cenie wiedzy w danym zakresie tematycznym.

Ankieta zaczynala sie od dwdéch pytan, w kto-
rych uczniowie mieli zadeklarowaé, jak oceniaja
swojawiedzg natemat zaglady ludnosci dokonanej
w czasie Il wojny $wiatowej oraz funkcjonowania
KL Auschwitz. Do wyboru mieli pieciostopniowa
skale ocen. Zdecydowana wiekszos¢ uczestnikow
seminariow w latach 2018-2019 deklarowala, ze
ocenia swoja wiedze w obu tych zagadnieniach
na poziomie $rednim lub dobrym. Sporadycznie,
ito tylko wylgeznie w pytaniu dotyczgcym funkcjo-
nowania KL Auschwitz, zaznaczali, ze maja pod-
stawowg wiedze. Pomimo przekonania uczest-
nikéw, ze temat Zaglady jest im dobrze znany,
w kolejnych pytaniach wymagajacych podania
kilku szczegoétowych faktéw okazywalo sie, ze
popekiaja podstawowe bledy. Przykladem moze
by¢ pytanie, ktére pojawito juz we wezesniejszych
ankietach. Brzmialo nastepujgco: ,,Jakiej narodo-
wosci byli pierwsi wieZniowie KL Auschwitz?”. Za-
skakujacy byt fakt, iz bardzo czesto pojawialy sie
odpowiedzi ,rosyjskiej” i ,radzieckiej”. Uczniowie
rowniez nadal posiadajg bardzo malg wiedze na
temat zagtady ludnosci Sinti i Roma. Nawet jesli
w jednym z zadanych im pytan zadeklarowali, ze
styszeli o dokonanej Zagladzie, to w kolejnym,
gdzie sa proszeni o podanie postaci lub faktéw,
ktoére kojarzg z tym wydarzeniem, nikt z uczestni-
kéw nie byt w stanie sprostac¢ temu zadaniu. Kilka
0s6b napisalo, ze ,nie zna szczegdétow” lub ,wie
tylko, ze Zagtada zostata dokonana”.'®,

Podobnie prezentowaly sie odpowiedzi do-
tyczace eksperymentéw medycznych wykony-
wanych w obozach konotacyjnych oraz sztuki
obozowej tworzonej przez wiezniéw. W trakcie
seminarium uczniowie mieli uczestniczy¢ w war-
sztatach i wykladach poswieconych tej tematyce,
dlatego tez autorce pracy zalezato na sprawdze-
niu, na jakim poziomie byta wiedza uczniéw w tym
zakresie przed rozpoczeciem pobytu studyjnego
w muzeum. Okazalo sie, podobnie jak w poprzed-
nich pytaniach, ze uczniowie nie posiadajg zad-
nej szczegotowej wiedzy. Czesé deklarowala, ze

19 Tamze.

styszata o eksperymentach medycznych, ale ko-
jarzyla jedynie postaé¢ Josefa Mengelego. Jesz-
cze gorzej wygladala sytuacja w pytaniu dotycza-
cym sztuki obozowej. Sporadycznie uczniowie
deklarowali, ze styszeli o tworzonych pracach
plastycznych przez wieznidw. Ale byta to jedynie
$wiadomos¢ istnienia takiego faktu bez posiada-
nia jakiejkolwiek szerszej wiedzy.

Drugi rodzaj badan dotyczyt ogélnego spraw-
dzenia wiedzy ucznidéw na temat historii Zaglady
oraz KL Auschwitz. Zostaly one przeprowadzone
w momencie reformy o$wiaty z 2017 roku. Zgod-
nie z reforma zlikwidowano w Polsce szkoly gim-
nazjalne, wprowadzajac osmioklasowe szkoty
podstawowe oraz czteroletnie licea ogdlno-
ksztalcgce. W roku szkolnym 2019/2020 po raz
pierwszy w szkotach srednich spotkali sie absol-
wenci klas gimnazjalnych i podstawowych. Zo-
staly dla nich stworzone osobne klasy. Badania
przeprowadzono wsréd uczniow wspomnianego
wezesniej Publicznego Liceum Ogoélnoksztal-
cgce nr 111 z Oddzialami Dwujezycznymi im. Marii
Sktodowskiej-Curie w Opolu, w obu typach klas
w pierwszym roku ich nauki. Na potrzeby pracy
w dalszej czesci tego rozdziatu absolwenci szk6t
gimnazjalnych beda nazywani grupg A (w bada-
niuwzieto udziat107 ucznidéw), a absolwenci szkoét
podstawowych grupg B (w badaniu uczestni-
czylo 102 uczniéw). Nalezy jednak zaznaczy¢, ze
szkota od kilkunastu lat zajmuje wysokie miejsce
w rankingach czasopisma ,Perspektywy”, osigga-
jac najlepszy wynik w wojewddztwie opolskim.
Tym samym uczniowie tej szkoly, a przynajmniej
znaczna ich czesé powinna sie wyrézniaé ponad-
przecietng wiedza. Ponadto szkota od kilkunastu
lat organizuje pobyty studyjne w muzeum, wiec
tematyka zwigzana z Auschwitz pojawia sie na
lekcjach historii, wiedzy o spoleczenstwie, jezyka
polskiego i godzinie wychowawczej nieco czes-
ciej. Bedzie mialo to z pewnos$cia swoje odzwier-
ciedlenie w przeprowadzonych badaniach.

Pierwsza cze$¢ ankiety byla probag oceny
wlasnej wiedzy na temat Holokaustu. Uczniowie
najczesciej byli przekonani, ze ich wiedza w tym
zakresie jest dos¢ dobra. Ostatnie pytanie doty-
czgce losu dzieci w KL Auschwitz zostalo dodane
przez autorke pracy ze wzgledu na prowadzone
projekty w pracy zawodowej. Zadane pytania
wraz z wynikami procentowymi zostaty umiesz-
czone w ponizszych tabelach.



Tab. 1. Badania przeprowadzone wsrdod ucznidw klasy pierwszej liceum, absolwentéw szkoty gimnazjalnej.

Wynik wyrazony w procentach

Nie
posiadam
zadnej
wiedzy
Jak oceniasz swojg wiedze na temat B
Il wojny Swiatowej?
Jak oceniasz swojg wiedze na temat
zagtady ludnosci w czasie Il wojny -
Swiatowej?
Jak oceniasz swojg wiedze na temat 4
funkcjonowania KL Auschwitz-Birkenau?
Jak oceniasz swojg wiedze na temat 8

losu dzieci w KL Auschwitz-Birkenau?

. . Posiadam
. Posiadam Posiadam .
Posiadam . . wiedze na
wiedze na wiedze na .
podstawowaq . . . C poziomie
. srednim poziomie
wiedzg oziomie dobrym bardzo
P Y dobrym
16 32 36 16
12 28 52 8
24 48 20 4
56 20 16 8

Zrédto: Opracowanie wasne na podstawie ankiet wypetnianych przez uczniéw Publicznego Liceum Ogdlnoksztatca-

cego nr lll z Oddziatami Dwujezycznymi im. Marii Sktodowskiej-Curie w Opolu; badania przeprowadzone w roku szkol-

nym 2019/2020. W zbiorach prywatnych autorki pracy.

Tab. 2. Badania przeprowadzone wsréd ucznidw klasy pierwszej liceum, absolwentéw szkoty podstawowej.

Wynik wyrazony w procentach

Nie
posiadam
zadnej
wiedzy
Jak oceniasz swojg wiedze na temat B
Il wojny Swiatowej?
Jak oceniasz swojg wiedze na temat
zagtady ludnosci w czasie Il wojny -
Swiatowej?
Jak oceniasz swojg wiedze na temat ?
funkcjonowania KL Auschwitz?
Jak oceniasz swojg wiedze na temat 13

losu dzieci w KL Auschwitz-Birkenau?

. . Posiadam
. Posiadam Posiadam .
Posiadam . . wiedze na
wiedze na wiedze na .
podstawowa . . . poziomie
. sSrednim poziomie
wiedze oziomie dobrvm bardzo
P Y dobrym
29 36 31 4
36 36 29 -
42 31 20 4
56 22 7 2

Zrédto: Opracowanie wtasne na podstawie ankiet wypetnianych przez uczniéw Publicznego Liceum Ogdlnoksztatca-

cego nr lll z Oddziatami Dwujezycznymi im. Marii Sktodowskiej-Curie w Opolu; badania przeprowadzone w roku szkol-

nym 2019/2020. W zbiorach prywatnych autorki pracy.

Czes¢ pytan zawartych w ankiecie miala
na celu sprawdzenie poziomu wiedzy ucz-
niow na temat podstawowych faktéw z historii
KL Auschwitz. Porownujac dane z badaniami
prowadzonymi w poprzednich latach, jest wi-
doczny znaczny wzrost sSwiadomosci uczniéw

w tym zakresie. Szczegodlnie widoczne jest lep-
sze poznanie przez nich historii zagltady ludno-
$ci zydowskiej. Az 92% uczniow w grupie Ai89%
w grupie B postrzega Auschwitz przede wszyst-
kim jako miejsce Zagtady.



Tab. 3. Badania przeprowadzone wsréd uczniow klasy pierwszej liceum, absolwentdw szkoty gimnazjalnej

i podstawowej

Lp. Tresc pytania

Uczniowie pierwszej Uczniowie pierwszej

klasy liceum klasy liceum

(absolwenci (absolwenci szkoty

gimnazjum) podstawowej)
Grupa A Grupa B

Poprawne odpowiedzi w %

1. W ktérym roku zostat zatozony ob6z w Oswiecimiu? 68 64
Jakiej narodowosci byli pierwsi wiezniowie KL Auschwitz-

2. . 40 33
-Birkenau?

3. llu ludzi zostato zamordowanych w KL Auschwitz-Birkenau? 48 53
Jakiej narodowosci wiezniéw zgineto najwiecej w obozie

4 o 96 89
Auschwitz-Birkenau?

5 Kiedy zostat wyzwolony obdz Auschwitz-Birkenau? 72 82

Zrédto: Opracowanie wtasne na podstawie ankiet wypetnianych przez uczniéw Publicznego Liceum Ogdlnoksztatca-

cego nr lll z Oddziatami Dwujezycznymi im. Marii Sktodowskiej-Curie w Opolu; badania przeprowadzone w roku szkol-

nym 2019/2020. W zbiorach prywatnych autorki pracy.

Ankieta zawierata rowniez pytania dotyczace
ludnosci Sinti i Roma. Zostaly skonstruowane
w ten sam sposoéb jak te zadane uczestnikom
wezesniej opisywanego seminarium nauko-
wego. Pierwsze pytanie brzmiato: ,,Czy stysza-
les o zagladzie Sinti i Roméw w czasie II wojny
Swiatowej?”. Twierdzacej odpowiedzi udzielito
52% uczniéw z grupy A i 31% uczniow z grupy B.
Liczba ta jest weigz bardzo niska. Tym bardziej,
ze gdy w kolejnym pytaniu zostali poproszeni
o podanie faktéw i postaci, jakie kojarza z za-
gladg Sinti i Romoéw, przewazajaca wiekszosé
nie byla w stanie tego zrobié¢. Mlodziez zdecydo-
wanie kojarzy Auschwitz wilgcznie z tragediag na-
rodu zydowskiego i polskiego. Stanowi to sygnat
dla edukatoréw miejsc pamieci oraz nauczycieli,
aby probowacd rozpowszechnic¢ ten temat. Z dru-
giej strony, takie dzialania mogg okaza¢ sie nie-
wystarczajace bez wsparcia mediéw. Duza role
we wzroscie Swiadomosci na temat Holokaustu
wsérod mlodziezy szkolnej odegraly telewizja, In-
ternet, media spotecznosciowe i ksigzki publicy-
styczne. Pokazuja to rowniez wyniki badan. Po-
mimo iz uczniowie nadal wskazujag szkote jako
podstawowe zZrodto wiedzy, to na kolejnym miej-
scu tuz za szkolg pojawia sie wlasnie Internet.
W ankiecie bylo tez pytanie dotyczace literatury
obozowej. Zostalo sformulowane w nastepujacy

sposob: ,,Czy czytasz ksigzki o tematyce obozo-
wej? Jesli tak, to podaj tytuly, ktére pamietasz”.
Wiekszos$¢é przyznala, Ze nie czyta. Jednak 15%
uczniow wskazalo jedna z przeczytanych ksia-
zek — powies¢ pt. Tatuazysta z Auschwitz. Warto
zwroci¢é uwage, zZe nie jest to ksigzka naukowa.
Dlatego zawiera tez elementy fikcyjne. Nato-
miast w pytaniu dotyczacym obejrzanych filmow
o tematyce obozowej najczesciej pojawialy sie
tytuly Lista Schindlera oraz Chiopiec w pasiastej
pizamie®®.

Kolejnym z pytan, ktére dato bardzo podobny
wynik jak te przeprowadzone wsrod uczestni-
kow seminarium, jest sztuka obozowa. Nadal
niewielu uczniéw jest sSwiadomych, ze w obo-
zie koncentracyjnym wiezniowie tworzyli prace
plastyczne. Z grupy A 56%*' kojarzyto taki fakt,

20 Ankiety wypelniane przez uczniéw klas pierw-
szych w Publicznym Liceum Ogdlnoksztatcacym
nr IIT z Oddzialami Dwujezycznymi im. Marii Sklo-
dowskiej-Curie w Opolu, badania przeprowadzone
w roku szkolnym 2019/2020; w zbiorach prywat-
nych autorki pracy.

Na tak wysoki wynik mieli wplyw uczniowie, kto-
rzy sg absolwentami Publicznego Gimnazjum nr IX
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w Opoluy, ktére znajdowalo sie obok Publicznego Li-
ceum Ogolnoksztalcgce nrIII. Jako uczniowie tego
Zespotu Szkoét mieli wezesniej okazje uczestniczyé



a z grupy B 31% uczniéw. Niska znajomos$¢ tego
watku wsrod uczniéw nie moze dziwié, poniewaz
w podrecznikach szkolnych nie znajduja sie in-
formacje na ten temat. Sytuacja prawdopodobnie
wygladataby inaczej, gdyby przy okazji tematu
dotyczacego Zaglady umiesci¢ przynajmniej je-
denrysunek, szkic lub dowolng prace wykonang
wlasnie przez wieznia w obozie koncentracyj-
nym. Uczniowie, kiedy uczestniczg w warszta-
tach na temat sztuki obozowej organizowanych
w PMA-B, bardzo je doceniajg?%.

W ankiecie pojawilo sie tez nastepujace pyta-
nie: ,Wymien postaci lub wydarzenia zwigzane
z funkcjonowaniem ruchu oporu w obozie kon-
centracyjnym Auschwitz-Birkenau”. Udzielone
odpowiedzi pokazujg bardzo znikoma wiedze
uczniéw na ten temat. Zdecydowana wiekszos¢
nie byla w stanie na nie w ogéle odpowiedziec.
Niektérzy uczniowie wpisali Witolda Pileckiego.
Z pewnoscia wplyw na to miata nie tylko pod-
stawa programowa z historii, ale tez media.
W ostatnich latach zostat rozpropagowany temat
zohierzy wykletych. W gronie najbardziej zna-
nych znaleZli sie Witold Pilecki i Danuta Siedzi-
kéwna. Wprowadzono nowe $wieto obchodzone
1mareca, czyli Narodowy Dzien Pamieci Zoierzy
Wykletych. Przy okazji corocznych uroczystosci
w telewizji i Internecie historia tych oséb jest
przypominana. Wsrod udzielonych przez ucz-
niow odpowiedzi w dwéch przypadkach znala-
zla sie rowniez postacé Stanistawa Dubois. Z pew-
noscig jest to zwigzane z adresem Publicznego
Liceum Ogodlnoksztatcgcego nr III w Opoluy, ktére
miesci sie wlasnie przy ulicy Stanistawa Dubois.

We wezesniejszych badaniach przeprowadza-
nych przez muzeum nie byto pytania sprawdza-
jacego znajomos$¢ terminu Szoa. Stosunkowo od
niedawna pojawia sie on w publikacjach dotycza-
cych Holokaustu i materiatach edukacyjnych.
Przelomowym momentem bylo otwarcie no-
wej wystawy zydowskiej w muzeum Auschwitz
w 2013 roku. Zgodnie z koncepcja Instytutu Yad
Vashem, tworcy wystawy, zostala ona nazwana
Szoa. Obecnie termin ten pojawia sie rowniez
w podrecznikach do nauczania historii. Podjete

w zajeciach edukacyjnych na temat Zagltady orga-
nizowanych przez nauczycieli liceum.

22 Ankiety wypelniane przez uczestnikow semina-
rium ,Auschwitz — historia i symbolika”.

dzialania przynosza korzystne efekty, poniewaz
coraz wiecej mtodziezy szkolnej zna ten termin.
Co prawda w badaniach wiekszos$é zaznaczyla,
ze kojarzy stowo szoa, ale juz jego doktadne wy-
jasnienie niektéorym z nich sprawilo problem.
Znajomos¢ terminu zadeklarowato 64% uczniow
z grupy A i 53% z grupy B. Niemniej jednak nie-
ktérzy bardzo poprawnie go zdefiniowali, wpi-
sujgc w wyznaczonym miejscu ,Zaglada Zydéw”
czy ,Holokaust”. Zdarzaly sie réwniez odpo-
wiedzi bardziej zaawansowane, np. ,Holokaust
w jezyku hebrajskim”. Samo stowo Holokaust
jest juz na tyle znane uczniom, ze kazdy z ankie-
towanych podat poprawng definicje, poza poje-
dynczymi przypadkami, gdzie zostawiono puste
miejsce??. Ale moze to réwniez wynikaé z mniej-
szego zaangazowania w wypelnianie ankiety,
a nie braku wiedzy.

Bardzo podobna sytuacja wystgpila z pyta-
niem, w ktérym uczniowie zostali poproszeni
o podanie nazwy Srodka, ktéry byt wykorzysty-
wany w obozie do masowej zagtady. Wiekszos¢
uczniéow wpisywata peina nazwe, czyli cyklon B.
W pojedynczych przypadkach uczniowie wpisy-
wali ogdlnie gaz. I tylko Kkilku uczniéow nie udzie-
lito zadnej odpowiedzi**.

Nowym aspektem wprowadzonym w prze-
prowadzonych badaniach bylo pytanie na temat
samego miasta Oswiecim. Celem pytania byto
pokazanie, jakie mlodziez ma skojarzenia z tym
miastem. Odpowiedzi nie byly zaskoczeniem.
Wszyscy uczniowie napisali, ze z obozem. W ko-
lejnym pytaniu uczniowie mieli wymieni¢ zaby-
tek, miejsce lub wydarzenie zwigzane z samym
miastem O$wiecim. Prawie wszyscy udzielili od-
powiedzi ,nie znam”. Pojedyncze osoby udzie-
laty odpowiedzi takich jak: ,zamek”, ,koncert”
i ,Energylandia”. Mieszkarncy miasta i lokalne
wladze w ostatnich latach podejmujg szereg
dzialan, aby pokazaé, ze miasto Oswiecim to nie
wylaceznie obdz. Oswiecim jest preznie rozwija-
jacym sie miastem, ktére ma sporo do zaofero-
wania turystom. Jednak ci najczesciej po zwie-
dzaniu bylego terenu obozu koncentracyjnego
i zaglady wyjezdzajg. Dlatego tez gldwnym ce-
lem wiladz jest zatrzymanie ich na kilka dni, aby

23 Ankiety wypelniane przez uczniéw klas pierwszych
w Publicznym Liceum Ogdlnoksztatlcgcym nr II1.
24 Tamze.



nie wyjezdzali z przekonaniem, ze w Oswiecimiu
znajduje sie tylko i wlgcznie muzeum Auschwitz-
-Birkenau.

Ostatnie pytanie ankiety umozliwialo swo-
bodne wyrazenie swojej opinii. Uczniowie zo-
stali zapytani, czy muzea na terenach bytych obo-
zOow koncentracyjnych i zagtady powinny istnieé.
Wszyscy jednoglosnie odpowiedzieli, ze tak.
Uczniowie argumentowali swoje zdanie poprzez
takie wypowiedzi jak: ,Uwazam Ze powinny ist-
nieé¢, poniewaz oddaja klimat i historie ludzi, aura
miejsca pozwala wyobrazi¢ sobie, co sie tam
dziato. Tak jakby budynki oddawaly calq historie,
nie da sie by¢ tam szczesliwym, poniewaz jest sie
przyttoczonym myslami zwigzanymi z milionami
ludzi, ktérzy tam umarli czy byli torturowani.
W jakimkolwiek innym miejscu nie mieliby$smy
tej Swiadomosci, ze to sie dziatlo naprawde.”; ,[...]
muzea na terenach obozéw koncentracyjnych
powinny istnie¢, poniewaz sa swego rodzaju
holdem dla oséb, ktére stracily w nich zycie. Sg
symbolem tego, do czego moze doprowadzié
ludzka nienawis$¢ i powinny by¢ przestroga dla
kolejnych pokolen. Mialy one duzy wptyw na zy-
cie i kulture naszego kraju i nigdy nie powinni-
Smy o tym zapominac¢”; ,Moim zdaniem muzea
na terenach bylych obozéw koncentracyjnych
i zagtady powinny istnieé, aby przyszie pokole-
nia mogly uczyc¢ sie na historii, takze aby zoba-
czenie jak traktowano ludzi ze wzgledu na wiare,
kulture i pochodzenie oraz sprawienie refleksji
nad tematem nietolerancji, ktora jest tak samo
widoczna we wspodlczesnym swiecie jak 80 lat
temu”; ,[...] nie wolno nam zapomina¢ o tragicz-
nych wydarzeniach z przesziosci. Z jednej strony
uczcimy tym pamie¢ zamordowanych tam ludzi,
a z drugiej takie muzea stanowig przestroge na
przysztosé”; ,[...] aby pokazaé ludziom, ktorzy
tego nie przezyli, jak to wygladalo. [...] Ja, mimo
ze nie interesuje sie historig, chce zobaczy¢ to
miejsce, aby lepiej zrozumie¢ i nie zapomnieé”?,

Przeprowadzone badania pokazaly, w ktérych
aspektach nalezy rozszerzy¢ edukacje na temat
Zaglady. Watki, ktére sg najmniej znane mtodziezy
szkolnej w Polsce to: zagtada Sinti i Romdw, obo-
zowy ruch oporu,los dzieciisztuka obozowa. Ucz-
niéw zazwyczaj bardzo interesuje temat ekspe-
rymentow medycznych, ale kojarza je wylacznie

25 Tamze.

z Josefem Mengele, podczas gdy w obozie prze-
bywalo réwniez kilku innych lekarzy. Badania
pokazaly zdecydowang poprawe w rozumieniu
terminu Holokaust i stosowanego od niedawna
Szoa. Mlodziez szkolna nieco lepiej zna i rozumie
podstawowe informacje na temat funkcjonowania
KL Auschwitz niz ich poprzednicy.

Do niedawna bardzo czesto w trakcie organi-
zacji roznych seminariow czy pobytéw studyj-
nych dla mlodziezy podstawg bylo spotkanie ze
swiadkiem historii. Obecnie jest to coraz trudniej-
sze ze wzgledu na wiek i stan zdrowia tych oséb.
Edukatorzy muszg poradzi¢ sobie z tym wyzwa-
niem, aby zastgpic te spotkania innymi, rownie
atrakcyjnymiiwartosciowymi zajeciami. Wyzwan
zwigzanych z przyszloscia jest znacznie wiece;j.
Obecnie spoteczenstwo Europy Zachodniej jest
wielokulturowe. W czesci stanowig je rowniez
muzulmanie, ktérzy chociazby w ramach zajeé
szkolnych biorg udziat w lekcjach muzealnych.
Wodéwecezas przed edukatorami staje trudne zada-
nie wzbudzenia empatii w stosunku do Zydéw.
Dlatego tez coraz czesciej zwraca sie uwage na
poczatek Zaglady, a nie koniec, aby wskazaé mto-
dziezy wszystkie zjawiska i zachowania, ktére
doprowadzity do takiej tragedii. Istotne jest réw-
niez pokazanie zycia ofiar, jeszcze przed dokona-
niem zaglady, aby zwrécié uwage na fakt, iz naj-
czesciej wiedli zwyczaje i spokojne zycie. W tym
momencie nie epatuje sie cierpieniem ludzkim
i pokazywaniem okrucienstwaZ®.

Holokaust jest zagadnieniem wielowymiaro-
wym i w ostatnich latach zaczeto to wykorzysty-
wacé. Od wielu lat wskazywano, zZe wydarzenia
IT wojny $wiatowej nie powinny by¢ omawiane
wylacznie na lekcjach historii. Dokonane zbrod-
nie iich gleboki kontekst sprawdzaja sie idealnie
rowniez w nauczaniu na temat praw czlowieka,
ksenofobii, tolerancji czy antysemityzmu?. Na-
ukowecey juz dawno dowiedli, Ze system moralny
czlowieka ksztaltuje sie od najmiodszych lat
az po wiek nastoletni. Kluczowg role odgrywa
szkotla. Niestety polska edukacja w kontekscie
nauczania tolerancji wypada stabo. Ze wzgledu

26 J. Neander, Pamie¢ i upamietnienie w edukacji mio-
dziezy, ,Pro Memoria” 2005, nr 23, s. 62-63.

7 P. Trojaniski, Holokaust jako Zrédio ksztattowania
wartosci uniwersalnych, [w:] Wartosci w edukacji
historycznej, red. J. Rulka, Bydgoszcz 1999, s. 90.



na jednonarodows strukture nie wszystkie me-
tody wypracowane przez kraje zachodnie znaj-
duja zastosowanie w Polsce. Chociaz powoli
to sie zmienia. Niektére szkoly, szczegdlnie
w wiekszych miastach, podejmujg takie proby?®®.
Czes¢ badaczy uwaza, iz coraz trudniej dotrzedé
do mtodego pokolenia, dla ktérego historia jest
malo interesujaca. Ich zdaniem przyczynily sie
do tego przede wszystkim zmiany ekonomiczne,
ktére spowodowaly zmiane stylu zyciu. To jed-
nak nie oznacza, Ze jest to pokolenie stracone.
Istotne jest, aby dotrzeé przynajmniej do czesci
miodziezy, co juz odniesie pozytywny skutek?.
Bardzo interesujace badania zostaly przeprowa-
dzone na temat stereotypéw i uprzedzen u dzieci
i mlodziezy, ktére potwierdzaja wczesniejsze
opinie na temat nauczania tolerancji. Okazuje
sie, ze mlodzi ludzie w Polsce majg pozytywny
stosunek do przedstawicieli wlasnego narodu,
ale tez do przedstawicieli Zachodu, czyli obywa-
teli krajow uznawanych za dobrze rozwiniete.
Niestety posiadaja oni duzo uprzedzen do Zy-
déw, Romoéw, Arabéw oraz obywateli paristw bal-
kanskich. Mozna zatem przyja¢ stwierdzenie, iz
pozytywne emocje odczuwajg do Zachodu, a ne-
gatywne do Wschodu. Szansa na zmiane pogla-
dowizachowan jest edukacja. Jedng z placéwek
oswiatowych, ktéra podjela sie tego wyzwania,
byla szkota Towarzystwa Alternatywnego Ksztal-
cenia w Opolu, gdzie przeprowadzono specja-
listyczny projekt. Wybrane mniejszosci: zydow-
ska, romska, niemiecka i ukrainiska staly sie
tematem réznych zajecé prowadzonych w szkole
na lekcjach m.in. historii, geografii czy godzinach
wychowawczych. Przeprowadzono w szkole
badania przed rozpoczeciem i po zakonczeniu
projektu. Okazatlo sie, iz znacznie zwiekszyt sie
wsrod uezniéw stopien tolerancji do réznych
mniejszosci. Uczniowie cze$ciowo przestali sie
kierowaé stereotypami narodowo$ciowymi®°.
W ostatnich latach muzeum Auschwitz-Birke-
nau coraz czesciej postrzegane jest jako atrakcja

28 J. Ambrosewicz-Jacobs, M. Matecki, Nauka toleran-
¢ji z perspektywy polskiej i amerykariskiej, ,Pro Me-
moria” 1998, nr 9, s. 29-31.

2% T. Sobolewski, Ksztatci¢ czy zaliczad?, ,Pro Memo-
ria” 1998, nr 9, s. 72-73.

30 B.Weigel, Stereotypy i uprzedzenia etniczne u dzieci
i mtodziezy, ,Pro Memoria” 2002, nr 16, s. 39-41.

turystyczna. Nie jest to jednak prawidlowe okre-
Slenie dla miejsca pamieci. Jednym z powodow
jest wzrastajgca liczba zwiedzajacych, ktéra
w ostatnich latach systematycznie rosnie, osig-
gajac juz ponad 2 miliony rocznie®. Muzeum
rowniez stara sie sprosta¢ nowym wyzwaniom.
Wzrost liczby zwiedzajacych byl jednym z po-
wodéw uaktywnienia muzeum w mediach spo-
tecznosciowych. Z ich pomocga pracownicy sta-
raja sie popularyzowacé wiedze na temat bytego
miejsca zaglady. Publikowane artykuly czy po-
sty wzbudzajg zainteresowanie i zachecajg do
odwiedzenia tych miejsc. Dlatego turysci co-
raz czesciej, organizujgc wyjazdy, staraja sie, by
na trasie znalazlo sie réwniez miejsce pamieci.
Z badan jednoznacznie wynika, iz ruch tury-
styczny w Krakowie jest determinowany przez
liczbe zwiedzajagcym muzeum Auschwitz-Birke-
nau®2. Duzg popularnoscia cieszg sie wycieczki
o nazwie ,Auschwitz-Wieliczka” proponowane
przez biura w Krakowie. Niektorzy jednak uwa-
zaja, ze zestawianie ze sobg tych miejsc jest nie-
dopuszczalne. Dla czesci turystéw, szczegodlnie
zagranicznych, moze to tworzy¢ zludne prze-
Swiadczenie, Ze oba miejsca stanowia podobng
atrakcje turystyczna.

Pracownicy Panstwowego Muzeum Aus-
chwitz-Birkenau, w tym szczegdlnie MCEAH, od
wielu lat prébuja przekonaé osoby przybywa-
jace do muzeum, ze zwiedzanie terenu bytego
obozu koncentracyjnego i zagtady nie moze sie
odbywaé przy okazji wycieczki do Krakowa, Za-
kopanego czy innego miasta. Zbyt intensywny
i dluzszy wyjazd wigze sie ze zmeczeniem
i zmniejszong percepcja. Miejsce pamieci wy-
maga odpowiedniego przygotowania, skupienia
i przemyslen. Warto zwrdcié rowniez uwage na
odpowiedni dobdr terminu zwiedzania muzeum.
Najwiecej grup szkolnych pojawia sie¢ w muzeum
w miesigcach letnich, czyli maju i czerwceu, a na-
stepnie po okresie wakacyjnym, we wrzesniu
i pazdzierniku. Zbyt duza liczba ludzi powoduje
pogorszenie warunkéw zwiedzania®?,

81 P. Sawicki, Ponad 2 miliony odwiedzajgcych miejsce
pamieci w 2016 r., ,,08” 2017, nr 105, s. 3.

32 T.Kranz, dz. cyt., s. 50-51.

33 APMA-B, A. Kuszaj, Widz miodziezowy w Paristwo-
wym Muzeum w Oswiecimiu, Referaty t. 24a, sygn.
Ref./Kuszaj/284, nr inw. 163084, s. 223.



Miejsce pamieci Auschwitz to najwazniej-
szy symbol zaglady ludnosci. W zaleznosci od
miejsca urodzenia, wieku, religii czy pogladéw
ma dla poszczegdlnych oséb inny wymiar sym-
boliczny. W ostatnich latach podejmowane sa
starania ku umiedzynarodowieniu tego tematu,
nazwane przez Tomasza Kranza globalizacjq
upamietnienia. Udalo sie na tym polu osiggnaé
kilka istotnych sukcesdw, takich jak utworzenie
Miedzynarodowego Sojuszu na rzecz Pamieci
o Holokauscie oraz ustanowienie Miedzynaro-
dowego Dnia Pamieci o Ofiarach Holokaustu,
ktoéry jest obchodzony corocznie 27 stycznia®,

Zrozumienie symboliki Auschwitz nie jest ta-
twe, tym bardziej, iz istotng role odgrywajg zmie-
niajace sie realia polityczne i spoleczne na swie-
cie. Obecny proces ujednolicania pamieci Zydow
ma zarowno pozytywne, jak i negatywne skutki.
Do pozytywnych mozna zaliczy¢ przede wszyst-
kim rozwdj edukacji w zakresie tematyki Holo-
kaustu i wypracowanie miedzynarodowych stan-
dardéw. Z drugiej jednak strony zaglada Zydow
jest problematyka dominujaca w historii Il wojny
Swiatowej. Tym samym historia innych narodéw,
np. Polakéw, zeszla na dalszy plan. Naukowey
dopatruja sie rowniez innych zagrozen wynika-
jacych z dominacji tematyki Szoa. W przysztosci
moze pojawicé sie rywalizacja o pamie¢ pomiedzy
narodami dotknietymi zbrodnig ludobdjstwa, co
mialo miejsce réwniez po zakonczeniu II wojny
$Swiatowej®.

Skutki sg widoczne rowniez w przeprowa-
dzonych badaniach ankietowych. W przeszio-
$ci uczniowie lepiej znali watek zwigzany z lo-
sami polskich wiezniéw. Obecnie KL Auschwitz
jest kojarzony przede wszystkim z zagladg lud-
nosdci zydowskiej. Takie wyniki ankietowe byty
przewidywalne ze wzgledu na funkcjonujacy
w Polsce system komunistyczny do 1989 roku.
Obecnie na historii, ale tez innych przedmiotach
w szkole, Holokaust omawiany jest w znacznie

34 E. Gryglewski, Gedenkstdttenpcdagogik — wybrane
zagadnienia teoretyczne i metodologiczne, [w:] Pe-
dagogika pamieci. O teorii i praktyce edukacji w mu-
zeach martyrologicznych, red. T. Kranz, Lublin 2018,
S. 69.

3% Tamze, s. 70.

szerszej perspektywie. Nawet do tego stopnia,
Ze coraz czesciej uczniowie i nauczyciele uwa-
zajg go za temat zbedny badz oklepany, w kt6-
rym nie da sie juz wprowadzi¢ nowych watkow,
poniewaz wszystko zostato odkryte i jest oczy-
wiste. Przeprowadzone badania temu zaprze-
czaja. Uczniowie bardzo czesto zaznaczali od-
powiedZ, ze znaja dane zagadnienie dobrze lub
bardzo dobrze, a w kolejnym pytaniu, gdzie byli
proszeni o podanie szczegotéw, nie byli w sta-
nie wykonaé¢ polecenia. Badania potwierdzaja
rowniez obserwacje w trakcie lekcji. Uczniowie
czesto posiadaja zludne przekonanie, Ze cos juz
znajg wystarczajaco dobrze, a finalnie okazuje
sie, ze brakowato im nawet podstawowej wiedzy.
Dlatego nie mozna zaprzestac edukacji na temat
Zaglady.

Zarowno badania przeprowadzone przez mu-
zeum, jak i ankiety wypelnione przez uczniéw
pokazuja, ze najwiekszg role w edukacji na te-
mat Holokaustu odgrywaja szkola i nauczyciele.
Ponad 90% uczniéw przyjezdza po raz pierwszy
do PMA-B w ramach zorganizowanego wyjazdu
przez szkote. Tym samym na nauczycielach spo-
czywa odpowiedzialno$¢ za odpowiednie przy-
gotowanie ich do wizyty w muzeum, zorganizo-
wanie wyjazdu i towarzyszenie im w jego trakcie
oraz pozniejsze podsumowanie. Wydaje sie, ze
pracownicy muzeum podjeli dobrg decyzje, aby
zainicjowacd projekty skierowane do nauczycieli
jako oso6b, ktére majg najwiekszy wplywa na
dzieci i mlodziez. Tak jak zostalo wspomniane
weczesniej, w badaniach zawsze najnizsze wyniki
osiggano w pytaniach faktograficznych. Trzeba
jednak zauwazy¢, ze mlodziez funkcjonuje
obecnie inaczej niz jeszcze kilkanascie lat temu.
Przede wszystkim ma nieograniczony dostep do
informacji, dlatego dobrym rozwigzaniem byloby
wprowadzenie projektéow edukacyjnych skiero-
wanych wylacznie do mlodziezy i studentéw.
Pozytywne skutki moglaby przynies¢ miedzyna-
rodowa wymiana mlodziezy z réznych krajow,
ktéra bylaby bodZcem do spojrzenia na wyda-
rzenia historyczne z nowej, szerszej perspek-
tywy, co w konsekwencji mogloby prowadzi¢ do
interesujgcej dyskusji lub ustalenia wspdélnego
stanowiska. Takie formy nauczania zdajg sie by¢
przysztoscia edukacji.
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Infografiki w szkolnym podreczniku historii
jako skuteczne narzedzie edukacji historycznej -
wyniki badania*

Ogrom wiedzy, ktérg uczennice oraz uczniowie
powinni przyswoié¢ zgodnie z podstawa progra-
mowg' z 2017 roku, skutkuje poszukiwaniem od-
powiednich narzedzi, aby wspomaéc ich w tym
procesie. Ciggle i dynamiczne zmiany w swie-
cie wymagaja atrakcyjnych srodkow oraz me-
tod dydaktycznych, ktére umozliwig przystepne
ukazywanie tresci, aby moc wtadciwie i szybko
je przyswoicé. Polaczenie wizualnosci z tekstem,
reprezentowane przez infografiki, wydaje sie
by¢ odpowiednim medium dla wykonania tego
zadania — aby to potwierdzié¢ lub zaprzeczy¢,
skonstruowatem i przeprowadzilem badanie
pedagogiczne.

* Przeprowadzone badanie jest czescig pracy li-
cencjackiej napisanej pod kierunkiem prof. UAM
dr hab. Danuty Konieczki-Sliwiriskiej, obronionej
w 2023 r. i nagrodzonej w 2024 r. w Konkursie im.
Kazimierza Tymienieckiego na najlepsza prace li-
cencjackg obroniong na Wydziale Historii UAM.
Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej
z dnia 14 lutego 2017 r. w sprawie podstawy pro-
gramowej wychowania przedszkolnego oraz pod-
stawy programowej ksztalcenia ogdlnego dla
szkoly podstawowej, w tym dla uczniéow z niepetl-
nosprawnoscig intelektualng w stopniu umiarko-
wanym lub znacznym, ksztalcenia ogdlnego dla
branzowej szkotly I stopnia, ksztalcenia ogdlnego
dla szkoly specjalnej przysposabiajacej do pracy
oraz ksztalcenia ogdlnego dla szkoly policealnej,
,Dziennik Ustaw Rzeczypospolitej Polskiej” [dalej:
Dz.U.] z 2017, poz. 356.

Dydaktyczki i dydaktycy historii majg mozli-
wo$¢ postugiwania sie réznorakimi metodami
badawczymi, a dla sprawdzenia innowacyjnosci
nauczania eksperyment pedagogiczny zostal
wymieniony jako najodpowiedniejszy®. Zréd-
lami do skonstruowania mojego badania byly
szkolne podreczniki historii Wydawnictwa Nowa
Era, w szczegdlnosci zamieszczone w nich info-
grafiki®.

Eksperyment pedagogiczny w teorii
i w badaniach historycznych

W najnowszych opracowaniach dotyczacych
badan pedagogicznych* przywotywana jest de-
finicja eksperymentu zaproponowana w 1968
roku przez Wiladyslawa Zaczynskiego, ktora
brzmi: ,Eksperyment jest metoda naukowego
badania okreslonego wycinka rzeczywistoSci,

2 J.Maternicki, C. Majorek, A. Suchoniski, Dydaktyka
historii, Warszawa 1993, s. 39.

3 B. Olszewska, W. Surdyk-Fertsch, G. Wojciechow-
ski, Wezoraj i dzis. Podrecznik do historii dla klasy
czwartej szkoty podstawowej, Warszawa 2017, s. 20;
G. Wojciechowski, Wezoraj i dzis. Podrecznik do
historii dla klasy pigtej szkoty podstawowej, War-
szawa 2018, s. 21, 224-225.

Zob. K. Zegnalek, Metodologia badari dla autoréw
prac magisterskich i licencjackich z pedagogiki,
Warszawa 2010, s. 144; T. Pilch, T. Bauman, Zasady
badari pedagogicznych. Strategie ilosciowe i jakos-
ciowe, wyd. 3 popr.irozszerz., Warszawa 2010, s. 73.
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Proces tworzenia si¢ stanu szlacheckiego i zdobywania przez niego
coraz silniejszej pozycji w pafistwie trwal ponad 100 lat. W tym cza-
sie kolejni wladey nadawali szlachcie przywileje, ktore zwickszaly jej

ienia, ale tez zapewnial korzysci panujacym. Jed-

noczednie ograniczano prawa mieszczan i chiopow.

Praywilej koszycki, 1374 rok.

~ Whadca chiy padst: da szlcht

- Nie biedzie nowyeh padatkév ez,
rycerstva.

Ryc. 1. Infografika wykorzystana w klasie badawczej 6a, [w:] G. Wojciechowski, Wczoraj i dzis. Podrecznik do historii
dla klasy pigtej szkoty podstawowej, Warszawa 2018, s. 224—-225. Zrédto: zdjecie wiasne

polegajaca na wywotlaniu lub tylko zmienianiu
przebiegu proceséw przez wprowadzenie do
nich jakiego$ nowego czynnika i obserwowaniu
zmian powstalych pod jego wplywem”®
i badaczki nowe czynniki okreslajg zmiennymi®,
ktére przyjmuja rézne klasyfikacje. Kazimierz
Zegnalek wskazal, ze: ,Zmiennymi sa wiec pod-
stawowe cechy, symptomy, przejawy charakte-
rystyczne dla badanego faktu, zjawiska czy pro-
cesu, albo réznego rodzaju czynniki bedgce ich
przyczyna lub skutkiem™’.

Obrang strategig w przeprowadzonym przeze
mnie eksperymencie byla technika grup réwno-
leglych® ktéra zaktada utworzenie dwéch rodza-
jow zbiorowosci: eksperymentalnej i kontrol-
nej. Specyfika tej koncepcji jest wprowadzenie

.Badacze

5 W. Zaczynski, Praca badawcza nauczyciela, War-
szawa 1968, s. 88, cyt. za: K. Zegnalek, dz. cyt., s. 144.

® K.Zegnalek, dz. cyt., s. 72.

7 Tamze,s.73.

M. Lobocki, Wprowadzenie do metodologii badarn

pedagogicznych, wyd. 7, Krakow 2009, s. 230.

8

86

czynnika eksperymentalnego w zbiorze ekspery-
mentalnym®. W moim badaniu byla to praca z in-
fografikg znajdujaca sie w szkolnych podreczni-
kach historii. W klasach kontrolnych uczennice
iuczniowie bazowali na tradycyjnych metodach
dydaktycznych: w klasie 4 byta to praca z mapa,
w klasie 5 praca z opowiadaniem, w klasie 6
praca z tekstem. Kluczowe byly zatem weryfi-
kacje poczatkowego i konicowego stanu wiedzy
uczennic i uczniow, tak aby okresli¢ wywotane
zmiany'’. W finalnym etapie poréwnatem otrzy-
mane rezultaty grupy eksperymentalnej z grupa
kontrolna.

Hipotezy i metody badawcze
Podstawg badania bylo pytanie badawcze ,czy

infografiki sg efektywne w nauczaniu historii na
lekcjach w szkole podstawowej?”. Poszukujac

° Tamze.

10 Tamze.
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Egipskie piramidy

Dla niektorych faraonéw wznoszono wspaniate
grobowce nazywane piramidami. Budowa piramidy
mogla trwad nawet kilkadziesiat lat. Najwicksze

i najbardziej znane budowle tego typu wzniesiono

w 11T tysigcleciu p.n.e. w Gizie dla faraonéw Cheopsa
i Chefrena

Wielki Sfinks to cgromny pasag preypoming-
Jacy Iy dzkg glows. Zwany jest tez

sl Wedtug uczonych
przedstawia twarz faracna Chefrena

@ System korytarzy @ Miasto piramid

Wewnatrz kazdej z piramid Budowa grobowca faraona wymagata

znajdowal sie system korytarzy  ciezkie] pracy wielu os6b — architektéw, € Transport

migrniczych craz tysigcy robotnikow, Do budowy piramidy Cheopsa zuzyto okoto

Podczas prac mieszkali oni w obozie 2 milionaw kamiennych blokéw. Transpor-

nazywanym miastem piramid. towana je Milem na statkach z odlegtych
kamigniotom o

PRACA 7 INFOGRAFIKA
1. Wyttumacz, w jakim celu
wybudowano egipskie piramidy.
2. Wyjatni, w jaki sposob glazy
z kamieniolomew dostarczang

Piramida Chefrena
na plac budowy.

(143,5 metra wysokodel)

.
Ryc. 2. Infografika wykorzystana w klasie badawczej
5a, [w:] G. Wojciechowski, dz. cyt., s. 21. Zrédto: zdjecie
witasne

na nie odpowiedzi, skupilem sie na przyswo-
jeniu wiedzy oraz postugiwaniu sie nig przez
uczennice i uczniéw, zgodnie z celami ksztal-
cenia zawartymi w podstawie programowej" dla
poszczegodlnych tematdéw lekeji. Istotne takze
bylo sprawdzenie postaw uczennic i uczniéw
wobeec historii, stawiajac pytanie, ,w jaki spo-
sob przeprowadzenie lekcji z wykorzystaniem
infografiki wplynie na ocene historii jako przed-
miotu szkolnego?”. Ponadto moim celem byto
zweryfikowanie atrakcyjnosci infografik jako
$rodka dydaktycznego - ,,czy uczennice lub ucz-
niowie zwrécili uwage na innowacyjnosé tego
srodka?”.

Aby sprawdzié¢ powyzsze przypuszczenia,
skonstruowalem dwa testy diagnostyczne,

' Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej

z dnia 14 lutego 2017 r...., dz. cyt.

zgodnie z teoretycznymi zalozeniami ekspery-
mentu pedagogicznego. Sprawdziany sa jednym
z najbardziej dokladnych narzedzi do pomiaru
poziomu wiadomosci oraz umiejetnosci uczen-
nic i uczniéow'. Kazdy arkusz testowy wypel-
niano anonimowo oraz samodzielnie. Pierwszy
rozwigzywano przed opracowaniem tematu lek-
cji (w ramach III ogniwa lekeji; dalej test przed),
adrugi po oméwieniu nowych zagadnien (w trak-
cie V ogniwa; dalej test po). Taki podzial wynikat
z ustalenia wiedzy nabytej poza szkotg oraz zwe-
ryfikowania ewentualnych zmian w nastawieniu
do historii po oméwieniu tematu.

Pytania podzielitem na trzy sekcje: pierw-
sza dotyczyla podstawowych danych (pteé¢ oraz
wiek), druga stosunku do historii (preferencje
uczenia sig/nauczania oraz emocjonalne nasta-
wienie do przedmiotu), a trzecia wiedzy mery-
torycznej. Ostatnia cze$¢ skladala sie z czterech
zadan, za ktére maksymalnie mozna byto uzy-
skaé szesé punktéw. Pierwsze trzy polecenia
byly zamkniete jednokrotnego wyboru (oprécz
sprawdzianow dla klas 6 — zadanie drugie wyma-
galo zapisania krotkiej odpowiedzi), a czwarte
bylo otwarte, polegajace na przedstawieniu
wlasciwej argumentacji zaproponowanego roz-
strzygniecia problemu. Jedyna réznica miedzy
testem przed a po to pojawienie sie w kazdym
sprawdzianie, wypelianym po opracowaniu za-
jeé¢, mozliwosci zaznaczenia infografiki jako ulu-
bionej metody uczenia sie. Wprowadzajac taka
mozliwos$¢ w klasach grupy kontrolnej, chciatem
sprawdzié, czy uczennice i uczniowie zwrocili
uwage na ten srodek dydaktyczny, pracujac na
co dzien ze swoja nauczycielka.

W zadaniach sekcji trzeciej uczennice i ucz-
niowie nie otrzymywali punktu, jesli pozostawili
pole zamazane lub puste. Z kolei w poleceniu,
aby zaznaczy¢ dwa ulubione srodki dydaktyczne,
odrzucalem odpowiedzi pojedyncze, zadne lub
wskazania powyzej wymaganej liczby. Natomiast
w sprawdzeniu stosunku wobec historii nie bra-
tem pod uwage podwdjnego oznaczenia lub jego
catkowitego braku.

2. M. Lobocki, Metody i techniki badari pedagogicz-
nych, wyd. 10, Krakow 2010, s. 170.
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Ryc. 3. Infografika wykorzystana w klasie
badawczej 4a, [w:] B. Olszewska, W. Surdyk-Fertsch,
G. Wojciechowski, Wczoraj i dzis. Podrecznik do
historii dla klasy czwartej szkoty podstawoweyj,
Warszawa 2017, s. 20. Zrédto: zdjecie wrasne

Charakterystyka srodowiska badawczego

Eksperyment pedagogiczny przeprowadzilem
we wrzesniu 2022 roku w ramach praktyk zawo-
dowych realizowanych na specjalnosci nauczy-
cielskiej na kierunku historia (studia pierwszego
stopnia), dotyczacych przygotowania do naucza-
nia historii w szkole podstawowej. Zostalem
przydzielony do Zespotu Szkét nr 5 w Poznaniu,
a moja opiekunka byta nauczycielka z wielolet-
nim doswiadczeniem mgr Katarzyna Witek-Dry-
janska. Wspodlnie uzgodnilismy, Ze badanie zosta-
nie przeprowadzone w szesciu klasach - trzech
eksperymentalnych (klasy 4a, 5a, 6a) oraz
trzech kontrolnych (klasy 4b, 5b, 6b). Wybor ta-
kich srodowisk wynikat z podobnej liczby oséb

w kazdej klasie (wykres 1) oraz reprezentowania
przez osoby badane, w zdecydowanej wiekszo-
$ci, pokolenia alfa (wykres 2).

Tematy lekeji zostaly dobrane zgodnie z rocz-
nym rozkladem materialu nauczania, aby nie za-
burzaé¢ pracy nauczycielki. Przygotowujac sie
doichrealizacji, opieralem sie na obowigzujacej
podstawie programowej'?. Wspdlnie ustaliliSmy,
ze w Kklasach czwartych zrealizuje temat Miesz-
kamy w Polsce™, w piatych Starozytny Egipt*,
aw szostych beda to zajecia powtérzeniowe do-
tyczace monarchii stanowej — Powtdrzenie wia-
domosci - przywileje szlacheckie™®.

W badaniu wzieto udziat 121 uczennic i ucz-
niow (wykres 1). W grupie eksperymentalnej
znajdowato sie 59 oséb (49%), a w grupie kon-
trolnej 62 (51%). W obu zbiorowosciach prze-
wage mialy dziewezynki (54% w zespole ekspe-
rymentalnym, 58% kontrolnym).

Najwiekszg liczbe (wykres 2) stanowity dzie-
sieciolatki (23%) oraz dziesieciolatkowie (17%).
Skrajne wartosci (8 i 14 lat — odpowiednio po
0,8%) reprezentuja chlopcy. Osmiolatek uczyt
sie w klasie czwartej, poniewaz istnieje mozli-
wos$¢ wkroczenia w zycie szkolne szesciolat-
kéw. Z kolei czternastolatek zostat zobligowany
do powtérnego uczestniczenia w klasie szostej.

Analiza i poréwnanie wynikéw

Przeprowadzone badanie wykazato, ze infogra-
fiki w szkolnych podrecznikach historii, w przy-
padku badanych klas, okazaly sie nie by¢ tak
efektywne jak tradycyjne srodki dydaktyczne.
W kazdej klasie kontrolnej uczennice i ucznio-
wie uzyskalilepsze wyniki z testow po niz ich ko-
lezanki i koledzy z klas badawezych (wykres 3).

Analizujagc poszczegodlne klasy (wykres 3),
zaobserwowalem, ze w Kklasie 4a zrealizowanie
tematu lekcji nie przyczynito sie do zdobycia

13 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej

z dnia 14 lutego 2017 r...., dz. cyt., s. 91-95.

Tamze, s. 92: ,II. Najwazniejsze elementy polskiego
dziedzictwa kulturowego” (szczegdlnie ppkt 11 3).
Tamze, s. 93: ,I. Cywilizacje starozytne” (szczegol-

14

15

nie ppkt 2).
16 Tamze, s. 95: ,VIL Polska w XIV i XV wieku” (szcze-
golnie ppkt 7).
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Wykres 1. Liczba oséb badanych
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Zrédto: opracowanie wiasne.

Wykres 2. Wiek oséb badanych
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FORUM DYDAKTYCZNE

Wykres 3. Srednie arytmetyczne uzyskanych punktéw z testéw w poszczegdlnych klasach

4,681

4142

3,423
3166 3,166

3,619
3,454

3,0M

1,928

1,714

4a 4b

Zrédto: opracowanie wiasne.

Wykres 4. Réznica srednich arytmetycznych uzyskanych punktéw testu po a testu przed
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Zrédto: opracowanie wiasne.
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wiekszej liczby punktéw w tescie po w poréw-
naniu z testem przed. Z kolei w grupie réwnole-
glej, 4b, wida¢ znaczacg poprawe (wzrost sred-
niej arytmetycznej uzyskanych wynikéw wynosi
0,807). W przypadku obu klas piatych przepro-
wadzenie lekcji poprawilo uzyskane wyniki ze
sprawdzianéw rozwigzanych tuz przed zakon-
czeniem zajeé. W klasie 5a, eksperymentalnej,
to wzrost o0 0,523, a w oddziale kontrolnym 5b
01,227. Wartosé ta, uzyskana dzieki pracy z opo-
wiadaniem, jest najwyzszym wynikiem na tle ca-
tego badania. Z kolei w klasach széstych wzrost
wyniést w przypadku 6a 0,214, a w 6b 1,071.
Jednakze po dokladniejszej analizie uwidocz-
nilo sie, ze z niektérych typéw zadan to dzieki
pracy z infografikg dzieci uzyskaly wiekszg liczbe
punktéw (wykres 4). Przedstawione wartosci
otrzymatem, odejmujgc Srednig arytmetyczng
uzyskanych punktéw kazdego odrebnego pyta-
nia z testu po a testu przed. W klasie czwartej (4a)
bylo to pierwsze zadanie'” (0,083 w poréwnaniu
z 0,038 klasy 4b) oraz drugie'® wsréd dziewczy-
nek (0,083 wobec 0,039). Otrzymane wyniki po-
lecenia czwartego' byly takie same jak u kole-
zanek z grupy kontrolnej (po 0). W klasie piatej
(5a) uwidocznilo sie to w liczbie punktow uzy-
skanych z zadania drugiego?® tylko u uczennic
(0,19 2 0,045), a u uczniéw w czwartym zadaniu*
(0,048 do 0,045). W klasie sz6stej (6a) infografiki
pomogly lepiej rozwigzac zadanie problemowe??
przez chtopcow (0,143 wobec 0), poréwnujac
ich wyniki z uczniami grupy kontrolnej. Jest to
najwiekszy wynik pozytywny na tle catego ba-
dania - réznica wzrostu sredniej arytmetycznej

7" Ktdra cyfrg na mapie oznaczono miasto, w ktérym

znajduje sie Gdanski Zuraw?”.
18 Wybdr wlasciwego dokoriczenia zdania ,Siedziba
wiadedéw Polski by?”.
yJestes na Starym Miescie w Warszawie. Turysta
z Gdarniska pyta sie Ciebie o zabytek, ktéry powinien

koniecznie zobaczy¢. Napisz, co mu zaproponujesz

19

idlaczego”.
20 Ktéry z obrazéw przedstawia grobowiec faraona?”
- wybor wlasciwej fotografii.
,Czy rzemieslnik wytwarzajacy drogocenng cera-

mike moégl po $mierci zostaé¢ pochowany w pirami-

21

dzie? Wyjasnij dlaczego”.
22 Czy dzieki przywilejom szlacheckim sytuacja chto-
pow Kroélestwa Polskiego poprawila sie? Wyjasnij

dlaczego”.

prawidlowego rozwigzania miedzy grupg ekspe-
rymentalng a badawcza to 0,143.

Niepokojacy jest fakt, ze po omdéwieniu no-
wych tematéw lekeji w grupie badawczej zaob-
serwowalem spadek uzyskanych punktow za
niektore zadania. W klasie czwartej (4a) to za-
danie trzecie®® u uczennic (-0,042 w poréwna-
niu z 0,538). Wsrod uczniéw to takze trzecie
(-0,083 do 0,153) oraz drugie zadanie** (-0,042
wobec 0). Z kolei w klasie piatej (5a) jest to po-
lecenie pierwsze® wsréd dziewczynek (-0,048
wobec 0),jakiu chltopcow (-0,048 w poréwnaniu
z 0). Ponadto uczniowie gorzej poradzili sobie
z trzecim zadaniem?® (-0,095 do 0,409). W sz6-
stej (6a) wylacznie wsrdod meskiej czesci klasy
w drugim zadaniu® (-0,071 a 0,214) oraz w trze-
cim?® (-0,213, poréwnujgc wynik chlopcéw z 6b
wynoszgcy 0,214). Ten ostatni przypadek uzyskat
najwyzszy wynik ujemny (-0,213), co moze ozna-
czad, ze infografiki wprowadzily brak usystema-
tyzowania oraz chaos przyswajanych wiadomo-
$ci w tej grupie badawczej.

Sekcja druga, ktora dotyczyta warstwy emo-
cjonalno-praktycznej wobec historii, byta wy-
konywana podobnie w obu testach w kaz-
dej klasie. W stosunku do tej nauki uczennice
i uczniowie czesto powielali swoje uzasadnie-
nia, a wyboér pomiedzy ,Tak” a ,Nie” zmienial

23 Rozstrzygniecie prawdziwosci lub fatszywosci
zdan: 1. ,Ratusz w Poznaniu wybudowano okoto
1300 roku”, 2. ;,Obok Zamku Krdlewskiego w War-
szawie znajduje sie Kolumna Zygmunta”, 3. ,,Obecna
stolica Polski znajduje sie na Podlasiu”.

Wybor wlasciwego dokoriczenia zdania ,Siedzibg
wiadcow Polski byt”.
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% Najwyzsza wladze w Starozytnym Egipcie sprawo-

wal”.
26 Wybor ,,P” lub ,,F” w zdaniach: 1. ,Wielki Sfinks
przedstawia twarz Kleopatry”, 2. ;,Materialy do bu-
dowy piramid transportowano rzeka Tygrys”, 3. ,Do
konstrukeji piramid konieczny byt rozwéj matema-
tyki”.
Wpisanie prawidlowej odpowiedzi zdania: ,Szlachta
zobowiazata sie do wziecia udziatu w wojnie trzyna-
stoletniej w XV wieku na mocy przywileju”.
Zadanie prawda/fatsz: 1. ,Krélem Polski po $mierci
Kazimierza Wielkiego zostat Jan Olbracht”, 2. ,Kon-

27

28

stytucje Nihil novi nadat Aleksander Jagielloniczyk
w 1496 roku”, 3. ,,Przywilej cerekwicko-nieszawski
potwierdzil wszystkie wczes$niejsze przywileje”.



sie minimalnie lub wcale (odpowiedzi pozo-
staly bez zmian w trzech z szesciu klas: w 6a,
4b, 6b), poréwnujac test przed z testem po. Zda-
rzaly sie zaznaczenia obu wariantéw badz pole
pozostawalo puste. Pisemne uzasadnienia po-
wielaly sie w obu sprawdzianach - uczennice
lub uczniowie zapisywali czesto takie same od-
powiedzi lub wecale nie argumentowali swojego
wyboru. Zdarzaly sie odpowiedzi ironiczne, nie-
traktujace powaznie zadania. Z kolei w pytaniu
o $rodki dydaktyczne wiele odpowiedzi zostato
odrzuconych. W tresci polecenia podkreslono
liczbe zdan, ktére powinny zostaé zakreslone.
Wydawaé sie moze, ze dzieci nie potrafig czytac
ze zrozumieniem, a nastepnie wykonacé powie-
rzonego zadania.

Powodéw powyzszych wynikéw moze byé
wiele. Moga by¢ takie, na ktére nikt nie miat
wplywu (np. zdolnosci poznaweze czy inteligen-
cjauczennic i uczniow) oraz zalezne od pewnych
czynnikow. Jednym z nich sg narzedzia pomia-
rowe, za pomoca ktérych uzyskalem opisane
wyniki. Byly to autorskie testy diagnostyczne,
okreslane przez pedagozki i pedagogoéw jako
odpowiednie instrumenty w badaniach pedago-
gicznych, aczkolwiek, jak zwrdcit uwage Mieczy-
staw Lobocki, nie ma testow idealnych i nieomyl-
nych?®. Na ich wyniki wplywa wiele okolicznosci,
czesto niezaleznych od oséb badanych i oséb ba-
dajacych. Okolicznosci te okreslit nastepujaco:
,»,34 to najczesciej czynniki psychiczne, np. brak
pozytywnej motywacji rozwigzywania testu ze
strony badanych, czynniki fizjologiczne, czyli zty
stan zdrowia i czynniki fizyczne, tj. niewlasciwe
os$wietlenie, halas itp.”*°.

Kolejny czynnik to fakt, ze eksperyment prze-
prowadzilem w czasie praktyk, bez wczesniej-
szego zapoznania sie ze srodowiskiem i specy-
fikg poszczegodlnych klas. Nie zaznajomilem sie
z charakterami oséb w nich uczacych sie. Byto to
jedno z pierwszych moich zetknie¢ sie z prowa-
dzeniem lekcji, dlatego stres i brak doswiadcze-
nia mogly wplynaé na pézniejsze wyniki testow.
Aczkolwiek nauczycielka-opiekunka stwierdzila,
ze $wiezos$¢, ktorg wniostem do klasy, mozna
potraktowaé jako uwarunkowanie pozytywne.
Dzieci byly zaciekawione nowa osobg i mogly

2% M. Lobocki, Metody i techniki..., dz. cyt., s. 170-173.
30 Tamze, s. 173.

wykazaé wiekszg uwage, koncentracje, a po-
nadto starannos¢ podczas lekeji prowadzonych
przeze mnie niz na co dzien.

Nastepny czynnik to umiejetnos¢ pracy z roz-
norakimi mediami edukacyjnymi. Uczennice
iuczniowie pracowali wezes$niej z infografikami,
czesto takze na innych zajeciach, m.in. na jezyku
polskim. Ponadto wykorzystane metody trady-
cyjne w grupie kontrolnej nie byly odstepstwem
od codziennej pracy dzieci ze swojq stalg nauczy-
cielka. Implikuje to, ze klasy nie powinny by¢ za-
skoczone nowatorskim narzedziem, jakim mogla
by¢ dla nich infografika. Jedynie klasy czwarte
mogty byé nieprzygotowane wobec nowych spo-
sobow prowadzenia lekcji w poréwnaniu z ich
doswiadczeniami z klas poprzednich.

Istotne moze by¢ to, ze infografiki, ktére po-
shuzyly w przeprowadzeniu eksperymentu, zo-
staly zamieszczone w szkolnym podreczniku.
Uczennice i uczniowie moga by¢é przetadowani
oraz zmeczeni koniecznoscig korzystania z tego
narzedzia edukacyjnego. W codziennej pracy na-
uczycielki i nauczyciele powinni wzbogacac lek-
cje innymi srodkami i metodami dydaktycznymi,
dzieki czemu uczennice oraz uczniowie osiggng
lepsze efekty w poréwnaniu z bazowaniem wy-
lacznie na podreczniku.

Na koniec nalezy zaznaczy¢, ze wspolczesna
szkota staneta przed wyzwaniem zapewnienia
opieki i nauczania dzieciom rodzin uchodz-
czych z Ukrainy, ktére pojawily sie w Polsce
w zwigzku z trwajgcg w ich kraju wojng®. Z per-
spektywy codziennosci szkolnej zjawienie sie
w klasie jednej nowej uczennicy lub nowego
ucznia moze wywotaé zaburzenia, a w niekto-
rych klasach z dnia na dzien pojawilo sie ich
kilkanascioro. Wiele z nich nie zna jezyka pol-
skiego, co oznacza bezczynnos¢ podczas lek-
cji. Naturalne jest, ze nie mogly wykazac¢ sie
niezbednymi wiadomosciami do prawidlowego
rozwigzania testu przed oraz po. W sekcji me-
trykalnej nie zawartem pytania o narodowosé,
ktére mogloby przyczynié¢ sie do stworzenia
rzetelniejszego obrazu badanych klas, jak i ca-
lego eksperymentu pedagogicznego.

31 A. Wilk, M. Domarnska, Rosyjski atak na Ukraine
(24 lutego, godz. 9.00), https://www.osw.waw.pl/pl/
publikacje/analizy/2022-02-24/rosyjski-atak-na-
-ukraine-24-lutego-godz-900 [dostep: 3.04.2023].
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Whioski

0Od poczatku moich badan towarzyszyto mi prze-
konanie o braku badan nad efektywnoscig wdra-
zanych reform oswiatowych czy stosowanych
metod oraz srodkéw dydaktycznych na grun-
cie dydaktyki historii*. Ciggly rozwdj technolo-
giczny, zmiany w podejs$ciu do obecnosci narze-
dzi cyfrowych przez mtode osoby reprezentujace
pokolenie alfa wymagaja - w moim przekona-
niu - redefinicji dziatan dydaktyczek oraz dy-
daktykow historii. Wdrazane nowe $rodki oraz
metody dydaktyczne potrzebuja calo$ciowego
i Swiezego, na miare obecnych czasow, opraco-
wania. Moja analiza skutecznos$ci zastosowania
infografik jest jedynie prébag empirycznej reflek-
sji, ktorej celem jest zwrdcenie uwagi na jakosé
i efektywnos$¢ stosowanych narzedzi edukacyj-
nych przez nauczycielki oraz nauczycieli.

Jednakze préba badawcza byla stosunkowo
mala, poniewaz obejmowata tylko jedng szkote
podstawowa, a czas realizacji eksperymentu byt
dos¢ krotki (jeden miesige moich praktyk zawo-
dowych), dlatego nie sg to badania umozliwia-
jace wysuniecie bardziej ogélnych wnioskow.
Skrupulatniej zaplanowane dzialania, oparte na
dtugofalowym okresie badawczym, moglyby od-
mienié¢ ostateczne rezultaty. Nie uwzglednilem
0so6b o specjalnych potrzebach edukacyjnych,
co moglo takze wplyng¢ na wyniki moich ana-
liz. Przetlumaczenie testow diagnostycznych
na jezyk ukrainski (ze wzgledu na wspomniana
wojne) mogloby skutkowaé kompletnie odmien-
nymi wnioskami. Z tychze powodéw konieczne
wydaje sie powtdrzenie badania.

Na podstawie przeprowadzonego ekspery-
mentu badawczego mozna wskazac rozwigzania
wezesniej postawionych hipotez badawezych.
Odpowiedz na pierwsza z nich, ,czy infografiki
sg efektywne w nauczaniu historii na lekcjach
w szkole podstawowej?”, jest negatywna. Po-
réwnujac wyniki testow diagnostycznych, kto-
rych celem bylo okreslenie przyswojenia wiedzy
z lekeji miedzy grupa eksperymentalng a grupa
kontrolng, uczennice oraz uczniowie nalezacy

32 Potwierdzily to stowa m.in. K. Sanojcy oraz J. Woj-
don wygloszone 9.06.2023 podczas XI Konferencji
»,2Edukacja - Kultura - Spoteczernstwo”, ktorej bytem
uczestnikiem.

do grupy kontrolnej uzyskiwali wiekszg liczbe
punktéw. Spowodowane to moze by¢ oparciem
calej lekcji wylgcznie na pracy z infografikg, do
ktérej nie byli przyzwyczajeni. Z pewnoscia na
badanie wplynely zindywidualizowane oraz jed-
nostkowe preferencje i sposoby uczenia sie.

Rozwigzanie drugiego pytania badawczego,
»w jaki sposéb przeprowadzenie lekcji z wyko-
rzystaniem infografiki wptynie na ocene histo-
rii jako przedmiotu szkolnego?”, nie jest jed-
noznaczne. Analiza ankiet wskazala, ze dzieci
ogolnie lubig historie jako przedmiot szkolny.
Jednakze porownujac testy po z testami przed,
stosunek odpowiedzi najczesciej pozostawal bez
zmian, a wahania byly pojedyncze w strone po-
zytywnego wariantu, jak i negatywnego. Uzasad-
nienia wyborow bywaly ironiczne, powielaly sie
oraz powtarzaly miedzy oboma sprawdzianami.

OdpowiedZ na trzecig hipoteze badawczg,
»,Czy uczennice lub uczniowie zwrécili uwage na
innowacyjnos¢ tego srodka?”, jest rowniez ne-
gatywna. Uczennice oraz uczniowie niewlasci-
wie rozwigzywali zadanie dotyczgce ulubionego
narzedzia do nauczania/uczenia sie, zaznacza-
jac niezgodna z poleceniem liczbe zdan. Trudno
w takim wypadku wnioskowaé, jakoby osoby
badane uznaly uzycie infografik podczas lekcji
za nowatorskie. Podobnego zdania jest nauczy-
cielka-opiekunka praktyk. Wskazala, ze uczen-
nice i uczniowie nie przywigzujg wagi do po-
szczegblnych elementéw podrecznika, traktujac
go jako calosé. Ponadto zwrdcita uwage na stan-
dardowe i klasyczne wystepowanie infografik
w szkolnych ksigzkach z réznych przedmiotéw.

Pomimo ze odpowiedzi na pytania badawcze
okazaly sie przeczace, to wykorzystanie infogra-
fik na lekcjach spowodowalo, w wiekszosci klas
badawczych, wzrost prawidlowych rozwigzan
w testach po w poréwnaniu z testami przed. Zda-
rzyly sie przypadki lepszych wynikéw w zesta-
wieniu z grupa kontrolng. W klasie czwartej to
zadanie pierwsze oraz drugie wsrod dziewczy-
nek, w klasie pigtej to zadanie drugie u dziew-
czynek oraz czwarte u chtopcéw. Z kolei w sz6-
stej klasie bylo to takze zadanie czwarte wsrod
uczniéw. WniosKi te zalezne sg od wielu czynni-
kéw, lecz potwierdzajg one zalozenie, ze sukces
szkolny uczennic oraz uczniéw bardzo mocno
zalezny i powigzany jest z prawidtowymi dziata-
niami nauczycielek i nauczycieli.



Wnioski wykazaly, ze atrakcyjnosé narzedzi
edukacyjnych nie przektada sie na zwiekszenie
efektywnosci lekeji, jesli gldéwnym ich celem jest
aspekt poznawczy. Hasta o ,,cyfrowych tubylcach
oraz tubylczyniach” czy ,iPadowych dzieciach”
oznaczajg, ze osoby tak okreslane sg wytgcznie
obyte z najnowszg technologia, ale nie implikujg
one umiejetnosci korzystania z nich. Droga empi-
ryczng ustalitem, ze wyzwanie szkotly, aby ksztal-
cié wsréd swoich podopiecznych kompetencje

postugiwania sie wieloma Zrédlami informacji
pozostaje nadal aktualne. Ponadto konieczne
jest przywrocenie edukacji czytelniczej lub me-
dialnej, ewentualnie zwrdécenie na to wiekszej
uwagi. Jezeli uczennice oraz uczniowie maja
trudnosci z utrzymaniem Kkoncentracji, prze-
czytaniem dluzszych tekstéw oraz ich zrozu-
mieniem, to nie osiggna sukcesu szkolnego,
a w przyszltosci nie odnajdg sie w nieprzewidy-
walnym swiecie.

Jakub Nowocin — student historii Il stopnia (spec. nauczycielska) oraz historii i polityki wspdétczesnej — inter-
dyscyplinarnych studiéw nauczycielskich na Uniwersytecie im. Adama Mickiewicza w Poznaniu; zwyciezca Konkursu
im. Kazimierza Tymienieckiego; zainteresowania badawcze: wspétczesna dydaktyka historii (szczegdlnie immersyjne
srodki i metody dydaktyczne), kondycja szkolnej historii w Polsce, historia oswiaty.

e-mail: jakub_nowocin@outlook.com
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Problemy wspoétczesnej cywilizacji
(scenariusz lekcji)

Czas trwania zajeé: trzy jednostki lekecyjne
(3 x 45 min)

Cele ogdlne

Uczniowie poznaja problemy wspoélczesnej cywi-
lizacjii potrafig wskazaé potencjalne mozliwosci
ich rozwigzania.

Cele szczegotowe

Uczen po przeprowadzonej lekcji:

Wymienia i charakteryzuje problemy wspoél-
czesnej cywilizacji:

zmiany Kklimatyczne i zagrozenia ekolo-

giczne;

— wzrost poziomu zycia i konsumpcji;

- globalizacja;

- cyfryzacja i rozwoéj komputeréw;

- komunikacja masowa, komunikacja me-
dialna;

- nierownomierny/niesprawiedliwy podziat
zasobow (wody, bogactwa i biedy — bogata
Pénoc i biedne Potudnie);

- ruchy fundamentalistyczne i terroryzm,;

- wojny, konflikty i ataki terrorystyczne

u progu XXI wieku i w XXI wieku (teryto-

rialne, np. Rosja-Ukraina, Gérny Karabach,

konflikt turecko-kurdyjski, izraelsko-pa-
lestyniski; niepokoje polityczne, np.: kry-
zys w Libanie, Demokratyczna Republika

Konga; wojny domowe: Syria, Afganistan,

Jemen, Sudan Poludniowy; terroryzm mie-
dzynarodowy, np. atak na WTC, konflikt
w Mali; konflikty miedzynarodowe, np. Ko-
rea Péinocna, indyjsko-pakistanski; wojna
w Iraku; organizacja terrorystyczna Al-Sha-
bab w Kenii i Somalii).
Stosuje pojecia: Internet, komercjalizacja, pop-
kultura, Al-Kaida, Paristwo Islamskie, Hamas,
Hezbollach, Al-Shabab, fundamentalizm, ,,glo-
balna wioska”, amerykanizacja, antyglobali-
Sci, alterglobalisci, bogata Potnoc i biedne Po-
tudnie, slumsy.
Omawia dziatalno$é/postepowanie postaci:
George’a Busha, Baracka Obamy, Osamy bin
Ladena, Wladimira Putina, Wolodymyra Ze-
tenskiego, Binjamina Netanjahu; Baszszara
al-Asada; identyfikuje postaci w kontekscie
omawianych wydarzen.
Wymienia czynniki zwigzane ze wspoéiczesna
gospodarka swiatowa, ktére negatywnie wply-
waja na stan sSrodowiska naturalnego.
Prezentuje zagrozenia ekologiczne wspoél-
czesnego Swiata.
Przedstawia postulaty antyglobalistéw oraz
alterglobalistow i je ocenia.
Omawia cechy wspodtezesnej kultury masowej;
omawia jej rozwaj, prezentuje jej wady i zalety.
Omawia wady i zalety wspoélczesnych srod-
kéw masowego przekazu.
Orientuje sie w zmianach temperatur na swie-
cie przez ostatnie 50 lat (dane w e-podreczniku:
https://zpe.gov.pl/a/przeczytaj/DghGnjrMM.
Znairozumie zuzycie wody na jednego miesz-
kanica w wybranych krajach oraz do wyrobu


https://zpe.gov.pl/a/przeczytaj/DghGnjrMM

réznorodnych wybranych produktéw, chleba,
dzinséw itd. (dane w e-podreczniku: https://
zpe.gov.pl/b/zagrozenia-wspolczesnego-
-swiata-cz-1/PUeGYHrTL

Zna i rozumie problemy demograficzne na
Swiecie (dane w e-podreczniku: https://zpe.
gov.pl/b/zagrozenia-wspolczesnego-swiata-
-cz-1/PUeGYHTrTL

Przedstawia zagrozenia wynikajace z dzialal-
nosci omawianych ugrupowan terrorystycz-
nych.

Lokuje w czasie i przestrzeni omawiane wojny,
konflikty i ataki terrorystyczne, miedzy innymi
zamachy z 11 marca 2004 i 5 lipca 2005 roku.
Wskazuje propozycje rozwigzan omawianych
na lekcji problemoéw.

Metoda i formy pracy

Miniwyklad, praca z tekstem, studium przy-
padku, odwrécona klasa, gra Kahoot (podsumo-
wanie)

Srodki dydaktyczne

Podrecznik do historii/wiedzy o spoteczenstwie
(zakres rozszerzony) obowigzujacy w danej
szkole, e-podreczniki z historii/wiedzy o spote-
czenstwie:
https://zpe.gov.pl/a/przeczytaj/DghGnjrMM,;
https://zpe.gov.pl/b/zagrozenia-wspolczes-
nego-swiata-cz-1/PUeGYHrTl;
https://zpe.gov.pl/b/zagrozenia-wspolczes-
nego-swiata-cz-2/Pz7rXiqHp;
https://zpe.gov.pl/a/konflikty-zbrojne-we-
-wspolczesnym-swiecie/DtXFbfOBZ

Przebieg zajec
Pierwsza jednostka lekcyjna

Faza wstepna
Przypomnienie tresci lekeji poprzednie;j.
Podanie uczniom nowego tematu oraz celow
lekcji.
Uczniowie pracuja w 8, nastepnie w 2 grupach.

Faza realizacyjna
Nauczyciel wymienia problemy wspoéiczes-
nej cywilizacji i zapisuje je w tabeli na tablicy/
ekranie multimedialnym (10 min).
Kazda grupa szuka informacji na jeden ze
wskazanych przez nauczyciela problemoéw
wspoélezesnej cywilizacji sposréd podanych
w tabeli (10 min). Praca z podrecznikiem
i e-podrecznikiem/e-podrecznikami.
Poszczegdlne grupy charakteryzujg na forum
klasy dany problem (15 min).

Zadanie domowe

Uczniowie z danej grupy w odniesieniu do przy-
dzielonego grupie przez nauczyciela problemu
starajg sie znaleZé odpowiedZ na pytanie: Ja-
kie byly/mogly by¢ przyczyny tego, Ze poja-
wil sie dany problem? Praca z podrecznikiem
i e-podrecznikiem/e-podrecznikami oraz wiedza
wilasna uczniow.

Druga jednostka lekcyjna

Poszczegdlne grupy prezentuja na forum klasy
przygotowane przyczyny/prawdopodobne
przyczyny problemow podanych w tabeli
(16 min). Nauczyciel zapisuje je w tabeli obok
podanych na pierwszej lekcji problemow.
Dyskusja dotyczgca podanych przez uczniow
przyczyn. Moderatorem dyskusji jest nauczy-
ciel (16 min).

Nauczyciel uzupemhia informacje na temat
probleméw wspoélezesnego swiata (10 min).

Zadanie domowe

W tych samych grupach uczniowie zastanawiajg
sie, co mozna by zmienic¢, aby zmniejszy¢/usungé
problemy wspodlczesnej cywilizacji. Staraja sie
znaleZé odpowiedZ na pytanie: Czy sa sposoby
rozwigzania podanego danej grupie problemu,
jezeli tak, to jakie? Kazda grupa zastanawia sie
nad rozwigzaniami w odniesieniu do problemu,
nad ktérym pracowala.
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Trzecia jednostka lekcyjna

Faza podsumowujaca

- Uczniowie wskazuja potencjalne sposoby roz-
wigzania problemoéw. Dyskusja nad propono-
wanymi rozwigzaniami (16 min).

- Zamiast podsumowania uczniowie w dwéch
grupach przygotowuja gre Kahoot na temat
wszystkich omawianych na lekcji probleméw
wspotezesnej cywilizacji (5 pytan; 15 min).

- Przeprowadzenie gry miedzy dwoma grupami

(10 min).

Praca domowa dla uczniéw chetnych

Prosba do uczniéw, aby sprawdzili, czy sg inne
niz omawiane na lekcji problemy wspodtczesnej
cywilizacji. Jezeli sa, to jakie.

Zataczniki
- Tabela Statystyczne zuzycie wody na jednego

mieszkarica
- Statystyczne zuzycie wody w produkeji

Zatacznik nr 1. Statystyczne zuzycie wody na jednego mieszkarca

Polska

\
120

Niemcy

123

Wielka Brytania

167

Holandia

132

Stany Zjednoczone

330

100

200 300 400

zuzycie wody w litrach

Zrédto: Zintegrowana Platforma Edukacyjna Ministerstwa Edukacji Narodowej, https://zpe.gov.pl/a/przeczytaj/DpsJfa-

OTB [dostep: 15.06.2024].


https://zpe.gov.pl/a/przeczytaj/DpsJfaOTB
https://zpe.gov.pl/a/przeczytaj/DpsJfaOTB

Zatacznik nr 2. Srednie zuzycie wody w produkgj

bochenek chleba 462

para dzinséw 8000

kilogram papieru 250

kilogram stali 300

tona ropy naftowej 15000

kilogram ziaren ryzu 3000

0 5000 10000 15000 20000

zuzycie wody w litrach

Zrédto: Zintegrowana Platforma Edukacyjna Ministerstwa Edukacji Narodowej, https://zpe.gov.pl/a/przeczytaj/DpsJfa-
OTB [dostep: 15.06.2024].
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Odkrycia geograficzne — nowy wymiar lekcji

Jak wykorzystac narzedzia TIK
(technologie informacyjno-komunikacyjne)
i sprzet virtual reality na lekcji historii

XXI wiek przyniost wiele nowoczesnych me-
tod pracy oraz narzedzia umozliwiajace ucz-
niom lepsze zrozumienie pewnych zjawisk czy
poznanie postaci, miejsc lub faktéw z innej per-
spektywy. Obecne pokolenie ma problemy z tym,
aby odnies$¢ wielkos$¢ rzeczy przedstawionych
na zdjeciach do rzeczywistosci. Nie potrafig do-
brze okresli¢ odleglosci. Ciggle tez styszymy, ze
duzarole w procesie zapamietywania i poznawa-
nia odgrywa doswiadczanie. Na podstawie lekcji
o odkryciach geograficznych realizowanej w kla-
sie 6 chcialabym przedstawié, jak mozna, wyko-
rzystujac rozne materialy i sposoby, zaprezento-
wac ten temat uczniom.

Podczas omawiania z uczniami tematu o od-
kryciach geograficznych zwracam uwage na re-
alizacje ponizszych celéw:

poznanie przyczyn odkryé geograficznych,

zapoznanie sie z narzedziami przyczyniaja-

cymi sie do sukceséw wypraw odkrywezych,
wskazywanie na mapie tras najwiekszych od-
kry¢ geograficznych,

scharakteryzowanie ludow prekolumbijskich

oraz wskazanie ich osrodkéw na mapie,

okreslenie skutkow odkry¢ geograficznych.

W trakcie lekcji wykorzystuje platforme
mozaWeb. Strona ta wymaga zalozenia konta.
Ma opcje darmowe - kazdy ma mozliwos¢ prze-
gladania tresci, ale w ciggu tygodnia mozna jedy-
nie klikngé 5 razy w tresci 3D. Wykupujac konto

premium, dysponujemy nieograniczonymi ko-
rzysciami.

Przy temacie o odkryciach geograficznych
z jednej strony mozna wykorzystaé prezentacje,
a z drugiej rowniez tresci 3D. Przede wszystkim
w jednym miejscu nauczyciel dysponuje takimi
informacjami, jak: przyczyny odkry¢ geograficz-
nych, tabela z przebiegiem odkry¢, skutki odkry¢é
imapy prezentujace poszerzenie wiedzy geogra-
ficznej w zwigzku z odkryciami.

Podczas analizowania przyczyn odkry¢ geo-
graficznych zwracam uwage na to, jak wygladata
wiedza ludzi na temat wygladu Ziemi na poczatku
XV w. Wtym celu wykorzystuje mapy znajdujgce
sie na stronie www.mozaweb.com. Z ich pomocg
uczniowie mogg poréwnacé wiedze o wygladzie
Ziemi z poczatku XV w. i obecna. Réwniez ukry-
cie Ameryk na mapie pozwoli uczniom lepiej zro-
zumied, jakie pomysty na dotarcie do Indii mieli
Europejczycy w XV w.

Wazna w edukacji jest wiedza, ktéra dociera
do ucznia réznymi zmystami. Podczas zajeé
o odkryciach geograficznych chce, aby zapa-
mietali, jaka wazna role odgrywaly przyprawy
pochodzace z Indii. W zwigzku z tym majg za-
danie polgczone z sensorykg. Dostaja pojem-
niki z przyprawami, jak: pieprz czarny, imbir,
cynamon, kardamon, kolendra, kurkuma, sza-
fran i kardamon. Na stole pojawia sie takze sdl,
majeranek i lubezyk. Jest to trudne zadanie, bo


http://www.mozaweb.com

Do odkry¢ geograficznych Imig i nazwisko Sponsor Data Rezultat
doprowadzito wiele przyczyn:
Opiynigcie Przyladka

Dobrej Nadziei
Vasco da Gama Krélestwo Portugalii 1498 Dotarcie do Indii
Krzysztof Kolumb Krélestwo Hiszpanii 1492 Odkrycie Ameryki
- zakh lia w handlu lewantyriskim Pierwsza podréz
dookola swiata,
- giod ziota Facctyriun) Maguion " Kidlestwo HiszpanltsSIERRIBZZE ey andiing.
Ocean Spokojny

Druga zegluga dookota
Swiata

Bartolomeu Dias Krolestwo Portugalii 1488

~Bcdien) Francis Drake Krélestwo Anglii 1677-1580

- rywalizacja pomiedzy europejskimi monarchami Odkrycie Nowej
- dazenie do zdobycia nowej wiedzy geograficznej Jacques Cartier Krélestwa Francji 1534 il
geog } : i rzaki Swigtego
Wawrzyrica

- awanturniczosé NiedZwiedziej i
Willem Barentsz Holandia 1696 Spitsbergen,
zimowanie na Nowej
Ziemi

- pragnienie

Pozytywne

- poznawanie nowych obszaréw geograficznych
- naptyw metali szlachetnych do Europy

- poznanie nowych gatunkéw zwierzat

- powstanie swiatowej gospodarki

- powstanie swiatowego handlu

- poznanie nowych gatunkéw roslin

Negatywne

- podziat swiata
- kolonizacja

- grabiez nowych terytoriow

- $mieré 90% ludnosci tubylcze)

- intensyfikacja handlu niewalnikami

Zrzuty ekranu z platformy mozaWeb



Zrzuty ekranu z platformy mozaWeb

bardzo czesto uczniowie nie kojarza tych rze-
czy, lecz tu chodzi o to, aby poprzez zmysly za-
pamietali, Ze Europejczycy z Indii $ciggali liczne
przyprawy oraz rozpoznali przyprawy znane
w Europie.

W trakcie omawiania przyczyn odkryé geo-
graficznych nalezy zwrdcié uwage na rozwdj
przyrzadow nawigacyjnych. Na poczatku odwo-
lujemy sie do wiedzy ze starozytnos$ci i prowa-
dzimy dyskusje na temat tego, jak podrézowali
starozytni Grecy. Nastepnie wskazujemy ucz-
niom, ze w XV w. w momencie podrézowania na
dalekie dystanse potrzebowano przyrzadéw. Do
prezentacji poszczegolnych narzedzi nawigacyj-
nych korzystam z tre$ci 3D na stronie mozaWeb,
gdzie mozemy uczniom zaprezentowac wyglad
busoli, astrolabium i kwadrantu oraz przedsta-
wié sposo6b ich uzycia. Na stronie www.moza-
web.com jest rowniez okoto dwuminutowy film
na temat przyrzadéw nawigacyjnych, lecz jest on
w jezyku angielskim. Natomiast tresé z filmu zo-
stala takze przetlumaczona - obok znajduje sie
tekst po polsku. W klasach szkoty ponadpodsta-
wowej czesto kopiowatam tekst z filmu i dawa-
tam uczniom jako forme notatki. Réwniez warto
wykorzystaé film Ucz sie z Kopernikiem. (Jak
dziala astrolabium?) z kanalu Muzeum UJ Colle-
gium Maius (link: https://youtu.be/X5j5cPixILg).
W ramach projektu dla chetnych mozna zapro-
ponowac¢ uczniom samodzielne przygotowanie
astrolabium (tu mozna wykorzystaé¢ instruk-
cje ,Jak zrobi¢ wlasne astrolabium” na kanale
Centrum Nauki Kopernik (link: https://youtu.be/
qddv17d5vNA). Wszystkie te sposoby majg za

zadanie pokazaé, coijak pomagato podréznikom
w odnalezieniu prawidlowej drogi.

Ponadto istotng role w odkryciach odegrat
nowy typ statku, czyli karawela. W przypadku
tego zagadnienia wykorzystuje modele statkow
3D zbudowane z puzzli (dzieki temu mozemy
z uczniami poréwnacé, czym roznily sie karawele
od statkow starozytnych Grekow czy Rzymian).
Jednak do tego takze posilkuje sie tresciami 3D
na stronie www.mozaweb.com - znalez¢é tam
mozna karawele w wersji 3D. Jest to ciekawa
prezentacja, poniewaz pozwala pokazaé statek
z réznych perspektyw oraz jego wnetrze. Po-
nadto na platformie mozaWeb mozna znaleZé
okoto dwuminutowy film na temat statku ,Santa
Maria”. Do tego réwniez zostaly przygotowane
pytania, na ktére mozna odpowiedziec¢ wspdlnie
Z uczniami.

Aby jeszcze lepiej poznacé statek Kolumba, wy-
korzystuje okulary VR i platforme internetowg
https://portal.classvr.com/classvr/. To wtasnie
tam znalez¢é mozna statek Kolumba. Uczniowie,
pracujac w parach, maja za zadanie wypelnic
karte pracy z prostymi pytaniami:

Ile jest masztow?

Ile ptynie statkow?

Jaki symbol znajduje sie na zaglach i co ozna-

cza?

Gdzie znajduje sie kwadrant?

Jaki przyrzad lezy na biurku Kolumba?

Jakie zwierzeta sg pod pokladem?

Jakie produkty z Ameryki wiezie Kolumb?

Okulary VR pozwalajg uczniom w realny spo-
s6b poznaé statek, a zwlaszcza uzmystowié sobie


http://www.mozaweb.com
http://www.mozaweb.com
https://youtu.be/X5j5cPixlLg
https://youtu.be/qddv17d5vNA
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https://portal.classvr.com/classvr/
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Zrzuty ekranu z platformy mozaWeb — prezentacja dotyczaca przyrzaddw nawigacyjnych

jego wielkos$¢é. Karta pracy z pytaniami pozwala
im jeszcze bardziej skupi¢ uwage. Wiedza, ze to
nie jest tylko chodzenie po statku, ale muszg zna-
leZ¢é odpowiedzi na pytania. Dzieki pracy w pa-
rach moga konsultowac¢ swoje odpowiedzi. Taka
forma pracy sprawdza sie nawet wtedy, gdy kto-
rys$ z uczniéw z réznych powodéw (np. proble-
mow z blednikiem) nie moze korzystaé z okula-
row VR. Wowczas jeden uczen naktada okulary,
a drugi obserwuje na tablicy, co widzi jego towa-
rzysz. W ten sposéb moga nadal wspélnie praco-
wad nad zadaniami.

Po omoéwieniu przyczyn odkryé oraz no-
wych przyrzadow przystepujemy z uczniami do
przedstawienia najwazniejszych odkry¢ geogra-
ficznych. W tym celu korzystam z mapy 3D na
platformie mozaWeb. Pozwala ona na przedsta-
wienie trasy wypraw Barttomieja Diaza, Krzysz-
tofa Kolumba, Vasco da Gamy, Ferdynanda Ma-
gellana i Amerigo Vespucciego. Z pomoc3 tej

mapy oraz tre$ci w podreczniku wspodlnie z ucz-
niami wypelniamy tabelke z informacjami o:
roku, odkrywey, kraju finansujgcymi wyprawe
ijej rezultacie.

Przed omowieniem skutkéw odkryé pozna-
jemy z uczniami trzy ludy prekolumbijskie: Azte-
kéw, Majow i Inkéw. Aby pokazaé, jak wygladaty
Tenochtitlan i Machu Picchu, wykorzystuje tresci
3D na stronie mozaWeb. Dzieki temu uczniowie
moga zobaczyé, jak wygladaly cywilizacje Azte-
kéw i Inkow. Zwracamy uwage na zabudowe oraz
otoczenie. Omawiamy réwniez sposob uprawy
roli w Andach.

Jesli czas pozwoli, staram sie wykorzystaé
okulary VR, aby zabra¢ uczniéw do wiosek In-
kow oraz Aztekéw. Podobnie jak w przypadku
statku Kolumba pracuja oni w parach i dostaja
zadanie do wykonania — muszg wskaza¢ podo-
bienistwa i réznice miedzy zyciem Aztekow a In-
kéw. Przede wszystkim powinni zwréci¢ uwage

£  mozaik
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na inne otoczenie oraz troche inng zabudowe.
Wiecej szczegolow takze jest ukazanych w wio-
sce azteckie;j.

W momencie omawiania skutkéw odkry¢é po-
sitkuje sie zawartoscig prezentacji na stronie
mozaWeb, choé¢ wyswietlam to dopiero po dysku-
sji z uczniami na temat tego, do czego doprowa-
dzily odkrycia geograficzne. Tu réwniez korzy-
stam z ,magicznego pudla”. Stawiam zamkniety
karton z otworami na rece; w kartonie umiesz-
czam warzywa i owoce, ktore zostaly przywie-
zione do Europy z Ameryki. Uczniowie siadaja,
wkladaja rece do kartonu i tylko z pomoca do-
tyku probuja rozpoznaé warzywo/owoc. W ten
sposob po raz kolejny dzialam sensorycznie,
bo to pobudza pamieé. Uczniowie zapamietuja

Zrzuty ekranu z perspektywy uzytkownika okularéw VR

sam fakt, ze oni lub kto$ z klasy siedziatl i opi-
sywat to, co dotykal. Bardzo czesto omawianie
tego tematu koneze filmem History vs. Christo-
phus Columbus — Alex Gendler opublikowanego
na kanale TED-Ed (z polskimi napisami). Stanowi
on pobudke do oceny odkryé. Moze by¢ takze
ciekawa perspektywa dla zadania domowego dla
uczniow. Dziele uczniéw na obronecdéw lub oskar-
zycieli Kolumba i maja napisa¢ przemoéwienie
w sadzie, by go obroni¢ lub oskarzy¢.

Tak przeprowadzona lekcja jest rozbita na
kilka jednostek, poniewaz wykorzystujac tak
wiele materialow, poSwiecam wiecej czasu na
omoéwienie odkryé geograficznych. Jednak
mam $wiadomos$é, ze rézne srodki dydaktyczne
(zarowno te nowoczesne, jak tez te w ramach



Odkrycia geograficzne (XV-XVII wiek)

Odkrywcy x

Bartolomey Kraysztof Vasco Amerigo Ferdynand
> Dias » Kolumb > da Gama > Vespuecl > Magellan

Odkrycia geograficzne (XV-XVII wiek)

@ Odkrywcy X
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Odkrycia geograficzne (XV-XVII wiek)

@ Odkrywcy X

Bartolomen Krrysatofl Vasco Amerigo Ferdynand
». Dias » Kolumb » da Gama > Vespuec > Magellan

Odkrycia geograficzne (XV-XVII wiek)

@ Odkrywey X
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> Dias » Kolumb > da Gama > Vespucc) > Magellan

Zrzuty ekranu z portalu mozaWeb — mapa odkry¢ geograficznych
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Zrzuty ekranu z portalu mozaWeb — Tenochtitlan i Machu Picchu



Zrzuty ekranu z portalu ClassVR — Cywilizacja Inkéw, Zycie rodziny Aztekow
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Zrzuty ekranu z platformy Blooket



oddzialywania na zmysly) przyczyniaja sie do
lepszego zapamietywania poruszanych tresci.
Podczas lekeji wykorzystuje réwniez quizy
majace na celu utrwalenie wiedzy. Moi uczniowie
lubig jedna platforme quizowsg - jest to Blooket.
Platforma ta umozliwia ustawienie réznych try-
boéw gry. Réwniez stanowi idealny przykiad gami-
fikacji, poniewaz przy wyborze chociazby trybu
,Tower defense” uczniowie, odpowiadajgc na py-
tania, zarabiajg pienigdze, dzieki ktérym mogag
zakupi¢ obroncow zbijajacych wirtualne ka-
felki. Ranking jest uzalezniony od liczby zbitych
kafelkéw. Uczniowie muszg wykazaé sie wie-

obroncéw. Bardzo czesto to uczniowie wybierajg
tryb gry. Platforma pozwala mi réwniez zadac ten
quiz jako zadanie domowe lub jako powtérke
przed sprawdzianem.

Te forme lekcji prowadze juz od kilku lat (oku-
lary VR wprowadzitam rok temu). Widze, ze za-
angazowanie kilku zmystéw, mozliwosé ukazania
tresci w wersji 3D oraz gamifikacja usprawniaja
zapamietanie i zrozumienie tresci. Uczniowie nie
do kornica perfekeyjnie zapamietaja daty, ale przy-
czyny, przebieg i skutki odkry¢ geograficznych
sg dla nich jasniejsze i potrafig je przedstawic
w zrozumialy sposaéb.

dza, jak tez strategia, wybierajagc odpowiednich

Anna Krygier — nauczyciel dyplomowany, ktérego zainteresowania maja zwiazek z taczeniem tradycji z nowo-
czesnoscia. W pracy wykorzystuje wiele narzedzi i metod pracy, jak platformy online do gier czy okulary VR oraz
druk 3D. Réwniez od 9 lat tworzy escape roomy edukacyjne w formie stacjonarnej i online. Swoimi pomystami dzieli
sie z nauczycielami na redagowanym przez siebie portalu ,Temat Edukacja”. Byta laureatka kilku konkurséw dla
nauczycieli. Zdobyta | miejsce w ogdlnopolskim konkursie ,Zdalnie zdolny nauczyciel” oraz Ill miejsce w konkur-
sie na scenariusz zajec organizowanym przez Centrum Polsko-Rosyjskiego Dialogu i Porozumienia i wyrdznienie
w drugiej akcji ,Pomystobranie” organizowanej przez Narodowe Centrum Kultury. Zajeta réwniez trzecie miejsce
w konkursie dotyczacym praw cztowieka oraz pierwsze miejsce w konkursie na scenariusz zaje¢ dotyczacy strat wo-
jennych. W 2024 r. znalazta sie wsrdd laureatow konkursu ,Szkota z technologia” organizowanego przez Centrum
Nauki Kopernik w Warszawie. W 2023 1. byta takze finalistkg Nagrody BohaterON w kategorii nauczyciel. W 2023 .
zrealizowata liczne dziatania w celu upamietnienia 550. rocznicy urodzin Mikotaja Kopernika, w tym koordynowata
program ,Szkota Przyjaciét Kopernika” oraz odpowiadata za sekcje dydaktyczna podczas Swiatowego Kongresu Ko-
pernikanskiego. Byta takze stypendystka Ministra Kultury i Dziedzictwa Narodowego w dziedzinie edukacji i kultury.
e-mail: temat.edukacja@gmail.com
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Doswiadczanie sredniowiecza

Gry wideo jako narzedzia edukacji historycznej

Jestrok 1403. Jako nowicjusz w klasztorze bene-
dyktyriskim poznajemy reguly rzadzace zyciem
zakonnym. Musimy dostosowaé sie do cyklu
pracy, snu i modlitwy, z czego jesteSmy rozliczani
przez wspoélbraci. Mamy okazje zaznajomic sie
ze strukturg wladzy w klasztorze, jego ukltadem
przestrzennym oraz relacjami konwentu ze Swia-
tem zewnetrznym. Bierzemy udzial we wspol-
nych positkach w refektarzu, podczas ktérych
odezytywana jest reguta benedyktyniska, mamy
tez okazje popracowacé w klasztornym skrypto-
rium. Wszystkie te aktywnosci zostalty wkompo-
nowane w fabularny watek gry Kingdom Come:
Deliverance czeskiego studia Warhorse, wydanej
w 2018 roku.

Niestusznie przez niektérych deprecjono-
wane, gry wideo juz dawno zostaly docenione
w humanistyce jako no$niki wartosciowych nar-
racji, takze historycznych. Dostrzegla je rowniez
historiografia, zwlaszcza zachodnia, wilgczajac
cyfrowe reprezentacje dziejow w obszar swoich
badan naukowych. Gry wideo maja juz trwale
miejsce w dyskursie historiograficznym, czego
dowodem moze byé choéby panel The Middle
Ages in Modern Games, zorganizowany podczas
International Medieval Congress w Leeds w 2023
roku, jednej z najwiekszych konferencji medie-
wistycznych na Swiecie. Wiele dzieje sie réwniez
na rodzimym gruncie. Na Uniwersytecie Gdan-
skim powolano niedawno nowe czasopismo na-
ukowe - ,European Historical Game Studies”.
Zgodnie z zalozeniami programowymi wpisuje
sie ono w nurt game studies w odniesieniu do

reprezentacji i symulacji przesziosci, historii al-
ternatywnych i fikeji historycznej czy obecnosci
dziedzictwa historycznego w grach.

Dowartosciowanie cyfrowej rozrywki jako
pemoprawnej czesci kultury — poddawanej na-
ukowej analizie — zmusza do zadania pytania
o edukacyjng wartosé przekazywanych przez
nig tresci. Tym bardziej, ze ogrom branzy gier
jest wprost proporcjonalny do skali jej wplywu
na postrzeganie przesztosci wsréd milodziezy.
Z perspektywy edukacyjnej, zarowno na pozio-
mie szkolnym, jak tez uniwersyteckim, zjawisko
grywalizacji historii jest zagadnieniem, ktérego
nie nalezy ignorowaé, a tym bardziej umniej-
sza¢. Mozna natomiast i trzeba staraé sie je
oswoi¢, nie tylko na poziomie teorii i deklara-
cji, ale rowniez praktyki. Niniejszy artykut jest
wylaceznie publicystycznym glosem w dyskusji,
opartym na przemys$leniach mediewisty, dydak-
tyka akademickiego i gracza. Szczegdlowe ana-
lizy naukowe znajdzie Czytelnik w zalaczonej
bibliografii, zawierajacej wybrane opracowania
zrozleglego nurtu badawczego opisujgcego role
gier w edukacji historycznej - tak teoretycznie,
jak ipraktycznie.

Refleksja na temat edukacyjnego aspektu gier
wideo jest coraz czesciej obecna w historiogra-
fii. W anglojezycznych opracowaniach czesto
w tym konteksScie uzywany jest termin edutain-
ment jako polaczenie edukacji i rozrywki, cze-
sto krytykowane jako rzekomo nieskuteczne
w obu aspektach. Jak przekonuje jednak Ro-
bert Houghton we wstepie do tomu Teaching



the Middle Ages through Modern Games, przy
odpowiednim podejsciu gra moze stuzy¢ na-
uczaniu historii. W zwigzku z ogromng rézno-
rodnoscig gier wideo podejmuje sie nawet préby
ich typologii w kontekscie edukacyjnym. Janos
Vas wyrdznil cztery kategorie gier w praktyce
nauczania historii. Gry z pierwszej kategorii
ilustruja procesy historyczne. Zaliczaja sie do
nich gry strategiczne, nieuczace o ,faktach”, ale
pomagajace w rozumieniu zlozonych zjawisk

www. kingdomecomerpg. com

faktograficznej, przez co w kontekscie edukacyj-
nym raczej inspiruja, niz informuja. Jako trzecia
kategorie wegierski badacz wyrdznit gry z histo-
rig faktograficzna. Ich narracja jest silnie osa-
dzona w rzeczywistych wydarzeniach, cho¢ opo-
wiada fikeyjna historie. Przypomina to powies¢
historyczna, gdzie wymyslony bohater wchodzi
w interakcje z istniejacymi w przesztosci posta-
ciami. Zachowany jest szkielet zdarzen, ale ich
szczegoOlowy przebieg i interpretacje podlegajg

Zrzut ekranu gry Kingdom Come: Deliverance (www.kingdomcomerpg.com)

dziejowych, jak powstanie i upadek imperiow.
Przykladem moze byé¢ tu seria Crusader Kings
stworzona przez szwedzkie studio Paradox,
w ktérej gracz przejmuje kontrole nad jedna
ze Sredniowiecznych dynastii, rozwijajac ja do-
wolnie, ale w ramach narzuconych przez realia
epoki. Drugg kategorig sa gry posiadajace histo-
ryczne tto. Ich autorzy wykorzystujg historie jako
kontekst do fikcyjnej opowiesci. W odréznieniu
od poprzedniej kategorii wiecej jest tu faktogra-
fii, a gracz ma mniejsze mozliwosci drastycz-
nej zmiany biegu wydarzen. Jednoczesnie pro-
dukcje z tej kategorii nie aspiruja do zgodnosci

literackiej obrébce. Przykladem moze by¢ roz-
budowana seria Assasin’s Creed francuskiego
studia Ubisoft, w ktérej 13 juz odstonach gracz
odwiedza rézne epoki historyczne. Czwartg ka-
tegorig sa natomiast gry wykorzystujace tylko
fragmenty przesztosci, jak pewne motywy kul-
turowe, koncepty czy idee. Przywotajmy tylko
rodzimego Wiedzmina I1I studia CD Projekt Red
Z jego oczywistymi odniesieniami historyczno-
-kulturowymi. Samo ich sledzenie jest wartos-
ciowe edukacyjnie.

Do tej typologii nalezaloby chyba dodaé piatg
kategorie. Znalazlyby sie w niej gry oddajace



przede wszystkim Kklimat kulturowy epoki,
gdzie historia faktograficzna znajduje sie da-
leko w tle. Ich Swiat przedstawiony nie musi by¢
nawet zgodny z przeszla rzeczywistoscia, byle
zachowywat jej mechanizmy. Przykladem moze
by¢ tu monumentalna produkcja studia Rock-
star Games z 2018 roku - Red Dead Redemp-
tion II. Gra jest westernem, w ktérym tworcey
zamKkneli w zasadzie calo$é problematyki ame-
rykanskiego Zachodu przetomu XIX i XX wieku.
Udalo sie to osiagnaé przez swoiste skumulowa-
nie tego ogromnego obszaru do kilku fikeyjnych,
stworzonych na potrzeby gry stanow, z ktérych
kazdy reprezentuje fragment tamtego Swiata.
W ten sposoéb, choé gra jest fikcyjna, moze opo-
wiadacé prawde o epoce.

Prezentowany podzial na kategorie — choé
inspirujgcy — ma w pewnej mierze akademicki,
teoretyczny charakter. Przelozenie na ewentu-
alne praktyczne wskazania wymaga zejsScia na
poziom konkretu. Jakie mozliwosci edukacyjne
niesie bezposrednie, mozna rzec empiryczne ze-
tkniecie ze swiatem cyfrowej historii? Badacze
tematu gier w edukacji nawigzuja do modelu Da-
vida Kolba uczenia sie przez doswiadczenie (ex-
periential learning theory), definiowanego jako
sproces, w ktérym wiedza tworzona jest poprzez
przeplyw doswiadczenia”. Pozostaje jednak me-
todologiczne pytanie, jak mozna ,doswiadczyé”
nieistniejacej juz przeciez przesztosci poprzez
gre wideo.

Odpowiedzia jest symulacyjny charakter nie-
ktorych produkeji. Wychodzg one poza opisang
wyzej typologie, traktujgc caloSciowo o cza-
sach, w ktorych rozgrywa sie ich akecja, poprzez
uwzglednianie roéznych aspektéw tamtego
Swiata. Warto przyjrzeé sie blizej dwém grom
osadzonym w péznym Sredniowieczu, wpisu-
jacym sie w nurt holistycznego spojrzenia na
epoke. Pierwsza jest przywolane juz Kingdom
Come: Deliverance z 2018 roku, druga Pentiment
studia Obsidian Entertainment, wydana w 2022
roku.

Obie gry - cho¢ bardzo rézne — mozna trak-
towa¢ paralelnie. Obie majg tez duzy potencjat
edukacyjny. Opowiadaja o epoce, stosujac kilka
srodkéw wyrazu. Pierwszym jest kreacja Swiata
przedstawionego. Akcja Kingdom Come: Deliver-
ance rozgrywa sie w przedhusyckich Czechach
poczatku XV wieku. Otwarty $wiat gry obejmuje

prawdziwe miasta Sazawa i Rataje oraz oko-
liczne miejscowosci. Zostal on skonstruowany
z duzg pieczotowitoscig i dbaloscig o detale hi-
storyczne. Pentiment jest produkcja znacznie
mniejszg, ale rowniez szczegdlowo (niekiedy
nawet bardziej) oddaje rzeczywisto$¢ znang ze
zZrédel. Akcja tej gry zaczyna sie w 1518 roku, ale
przynajmniej w pierwszej czesci rozgrywki od-
nosi sie do odchodzacej juz epoki sSredniowie-
cza. Fikcyjne miasteczko Tassing w Bawarii staje
sie tu znakomitym reprezentantem tego okresu.
Mozna zaryzykowa¢ stwierdzenie, ze pierwsza
gra opowiada o epoce nadchodzacych zmian,
a druga o epoce zmiany.

Obie produkcje opowiadaja tez o Sredniowie-
czu poprzez bohatera i fabule. Henryk z Kingdom
Come: Deliverance jest synem kowala z przed-
zamcza w Skalicy, ktory wskutek ataku Kuma-
now na rodzinng miejscowo$¢ wyrusza w swojg
podroéz. Z edukacyjnego punktu widzenia istotny
jest fakt braku wyksztalcenia bohateraijego nie-
wielkiej wiedzy o swiecie, co pozwala graczowi
poznawac go razem z nim. Inaczej w przypadku
bohatera Pentiment, Andreasa Malera, ktory jest
wyksztalconym mtodym artysta pracujacym na
zlecenie opactwa w klasztornym skryptorium.
W jego wypadku znaczacy - rowniez fabularnie —
jest wyboér rodzaju wyksztalcenia przez gracza,
pozwalajacy zapozna¢ sie z gldwnymi drogami
poznosredniowiecznej edukacji.

Gry informujg tez o epoce bezposrednio, po-
przez kodeksy czy glosariusze zawierajace dane
o odwiedzanych czy zaslyszanych miejscach,
spotkanych postaciach, pojeciach czy wydarze-
niach. Wprowadzaja one do $wiata gry aspekt en-
cyklopedyczny, zaprezentowany w bardzo przy-
stepnej formie.

Jak wspomniano, Kingdom Come: Deliverance
i Pentiment traktujag odwzorowanie epoki cato-
Sciowo, niekiedy z duza pedanterig. Jednakze
wielkie dziejowe wydarzenia polityczne i spo-
leczne sq w obu produkcjach jedynie tlem dla
opowiesci znacznie bardziej kameralnych, ,,co-
dziennych”. Tam tez nalezaloby szuka¢ ich war-
tosci edukacyjnej. Gry eksponuja takie kwestie
jak pozywienie, stréj, stosunki spoteczne, lu-
dowa religijnos¢ i rozrywke, a takze problemy
nizszych warstw ludnosci. Szczegdlnie Penti-
ment bywa pod tym wzgledem bardzo dojrzalg
prezentacja historycznej rzeczywistosci. Wynika
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to z formy rozgrywki, ktadgcej nacisk na narracje
kosztem akeji. Obie gry wykorzystuja tez motywy
kultury sredniowiecznej. Pojawiajg sie¢ w nich
rzeczywiste rekopisy lacinsko- i niemiecko-
jezyczne, bedace nie tylko dodatkiem, ale takze
elementem rozgrywki i fabuty. Twoércy odnie-
$li sie tez do zjawisk spoteczno-kulturowych,
jak negatywny owczesnie wizerunek mtynarza
czy zarty z duchowieristwa. Swiadomie poddali
sie tu pewnym kulturowym schematom epoki,

Zrzut z ekranu gry Pentiment (www.pentiment.obsidian.net)

znakomicie wpisujac je jednak w narracje. Z dru-
giej strony charakterystyczne dla obu produkecji
jestwychodzenie poza stereotypowy wizerunek
prezentowanych czasow. Szczegdlnie widacd to
w przypadku obecnych w fabule proceséw kos-
cielnych, dalekich od jednoznacznosci i bliz-
szych zZzrédlom. Kluczowe znaczenie edukacyjne
ma wlasnie ,doswiadczanie” epoki, poznawanie
jej oddolnie, poprzez wcielanie sie wrole w opar-
tym na sredniowieczu $wiecie. Dobrze zwrdcit
nato uwage Martin Bostal, zestawiajgc Kingdom
Come z tzw. ruchem rekonstrukeyjnym. Obu nie

nalezy traktowac jako ,odtwoérstwa” w $cistym
sensie, ale aspekt ,odgrywania” moze by¢ bar-
dzo inspirujgcy poznawczo.

Zaleta obu gier jest tez pewien margines do-
wolnosci w podejmowaniu decyzji i rozwigzywa-
niu przez graczanapotkanych problemow. Sg one
dos$¢ szerokie, ale mieszczg sie w ramach epoki,
co pomaga w budowaniu swiadomosci na temat
mozliwo$ci dzialania 6wczesnych ludzi oraz jej
spotecznych i kulturowych ograniczen. Nalezy

oczywiscie pamietad tu o pewnej umownosci cy-
frowego $wiata — nieuniknionej mimo nawet naj-
wiekszej pieczotowitosci twércow. W przypadku
Pentiment zaznacza sie ona nawet w szacie gra-
ficznej, bedgcej stylizacjg kodeksu rekopismien-
nego. Umownos¢ ta jest zresztg pochodna calo-
Sciowego spojrzenia na epoke. Otrzymujemy
w pewnym sensie ,p6Zne sredniowiecze w pi-
gulce”, skondensowane czasowo i przestrzen-
nie. Musi mie¢ to konsekwencje w postacilosow
bohatera. Henryk z Kingdom Come spotka nie-
mal wszystkich przedstawicieli spoteczenstwa



i szybko ueczy sie trudnych umiejetnosci, przez
co zmniejsza sie realizm jego przygdod. Koniecz-
nos$¢ zbudowania kompleksowego i spéjnego
Swiata wymaga tez zapelienia ,luk”. Fabulary-
zowana historia nie daje miejsca na rzecz w na-
uce kluczowg - watpliwosci. Konieczny zabieg
uzupelkiania i doprecyzowywania nie musi by¢
jednak minusem z edukacyjnego punktu widze-
nia. Katherine J. Lewis zwrdcitla wrecz uwage, ze
fikcja moze by¢é rowniez metoda historyczng po-
zwalajaca na zrozumienie epoki, jakiej nie daja
fragmentaryczne narracje historiograficzne.
Mozna stwierdzié, Zze pozwala ona szuka¢ ram
prawdopodobienstwa. Staje sie po czesci tym hi-
storycznym laboratorium, ktére Natalie Zemon
Davis okreslila niegdy$ jako produkujace ,nie
tyle dowody;, ile historyczne mozliwosci”.
Prowadzi to do waznego pytania: czy gra wi-
deo musi byé ,wierna”, by by¢ edukacyjna? Dys-
kusje na temat historycznej poprawnosci dziet
kultury bywaja bardzo burzliwe, ale zwykle nie
prowadzg do twérczych konkluzji. Pewng me-
toda edukacyjng moze by¢ oczywiscie Sledzenie
bledéw narracyjnych i Swiatotworezych. Na diuz-
szg mete skuteczniejsza moze okazac sie jednak
rozmowa o zZrodlach inspiracji i sposobach wy-
korzystania motywoéw historycznych. Jak za-
uwazyla cytowana wyzej Lewis, opowies$¢ pro-
ponowana przez gre moze by¢ przyczynkiem do
dyskusji na temat tworzenia narracji historycz-
nych jako takich - czy to beda Zrdédta, czy opra-
cowania, czy ich kulturowe interpretacje. Twor-
cze wykorzystanie gry w edukacji moze uczy¢
tu krytycznego korzystania z popkultury i wy-
dobywania z niej wartosci. Pomaga tez w naby-
waniu kompetencji kulturowych, pozwalajacych
na identyfikowanie odniesien i cytatéw z innych
dziel, tak waznych we wspolczesnej kulturze.
Doswiadczanie gry w kontekscie edukacyj-
nym to jednak nie tylko przyswajanie zawar-
tych w niej, ustalonych przez twércow, tresci.
Nauczyciel moze odwrdcié perspektywe, czy-
nigc sama koncepcje gry sposobem na krea-
tywne spojrzenie na przeszilosé. Jak wskazuje
opisywana przez cytowanych autoréw prak-
tyka, jedna z ciekawych metod wykorzystania
grywalizacji w poznawaniu historii moze by¢é
bowiem stworzenie na zajeciach projektu gry
opartej na dziejach. Nie zawsze przyjmuje to
»grywalng” forme. Réwnie skuteczne moze by¢é

samo opracowanie koncepcji na podstawie wie-
dzy podrecznikowej i wspomnianych wyzej ,,hi-
storycznych mozliwo$ci”.

Optymistyczne ujecie gier wideo w eduka-
cji jako szansy, nie zagrozenia, wymaga jednak
podkreslenia oczywistych ograniczen tego me-
dium. Po pierwsze, przekazywane tresci nie za-
wsze sg odpowiednie dla kazdej grupy odbior-
cow. Jednym z kontrowersyjnych aspektow gier,
czesto przywolywanym w ich krytyce, jest prze-
moc wystepujaca jako narzedzie rozwigzywa-
nia problemow. W kontekscie historycznym jej
obecno$¢ bywa uzasadniona koniecznoscig kre-
acji wiarygodnego swiata opartego na dziejach.
Nie zawsze tez zostaje wysunieta na pierwszy
plan. Pentiment nie wymaga od gracza stosowa-
nia wirtualnej przemocy (choé w samej grze jest
ona obecna), zas Kingdom Come bardzo czesto
czyni ja opcjonalng. Niemniej w obu przypad-
kach nalezy mie¢ na uwadze ograniczenia wie-
kowe odbiorcow. Wedlug klasyfikacji PEGI (Pan
European Game Information) dla pierwszej
z gier wynosi ona 16, za$ drugiej 18 lat. Obie zo-
staly tez oznaczone jako zawierajgce wulgarny
jezyk. Tym samym ich edukacyjne wykorzystanie
jest ograniczone raczej do uczniéw szkot sred-
nich i studentéw. W przypadku Kingdom Come
zZwigzanym z tym problemem jest pewna nadre-
prezentacja walki, uzasadniona skupieniem na
rycerstwie, ale moggca nieco zakrzywié rzeczy-
wistosé. Innym problemem jest fakt, ze gry sta-
nowiag zwykle przedsiewziecia komercyjne, co
zmusza odbiorce do zakupu nie tylko samego
produktu, ale rowniez odpowiedniego sprzetu
do jego odtworzenia. Pewnym rozwigzaniem
moga by¢é tzw. letspleje, czyli zamieszczane w In-
ternecie filmy ilustrujace przechodzenie gry. Na
ich role w edukacji historycznej zwrdcit ostatnio
uwage Jacek Szymala.

Powyzsze rozwazania pozwalaja podsumo-
wagé, ze gry wideo w edukacji historycznej na-
lezy potraktowad jako katalizator wyobrazni, nie
alternatywe dla podrecznika. Konstatacja taka
wydaje sie oczywista, ale warto jg przywotywacé
w celu wlasciwego wyczucia proporeji. Pomimo
pewnych ograniczen medium to stanowi Swietne
narzedzie do opowiadania o przesztosci. Jednak
jak kazde narzedzie potrzebuje odpowiedniego
podejscia metodycznego. Naklada to duza od-
powiedzialno$¢ na nauczyciela, ktéry powinien



raczej towarzyszy¢ w poznawaniu dziejow po-
przez gre, niz traktowac ja jako ,lekture”. Prowa-
dzi to do postulatu wprowadzenia tematyki gier
wideo do programoéw studiéw uniwersyteckich,
co datoby przysztym nauczycielom odpowiednie
przygotowanie teoretyczne.
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Recenzja ksigzki
Holokaust. (Nie)odrobiona historia

(autorzy R. Szuchta, P. Trojanski, Krakow—Warszawa 2023)

W 2023 roku nakltadem Universitas i Muzeum
Getta Warszawskiego ukazala sie niezwykla
ksigzka autorstwa Roberta Szuchty i Piotra Tro-
janiskiego pt. Holokaust. (Nie)odrobiona lekcja
historii. Jest ona uzupeiniong i poszerzong wer-
sja publikacji sprzed ponad 20 lat, ktéra nosita
tytut Holokaust — zrozumie¢ dlaczego. Nowe wy-
danie wychodzi naprzeciw wspodtczesnym cza-
som i wyzwaniom edukacji, z ktérymi mierzy sie
szkota w drugiej dekadzie XXI w.

Recenzowana publikacja ma charakter pod-
recznika do nauczania o zagladzie Zydow i jest
skierowana do nauczycieli, uczniéw oraz stu-
dentow, ktérzy pragng poszerzy¢ swojg wiedze
naten temat. Uklad tresci zostal skonstruowany
w sposob chronologiczny i logicznie prowadzi
czytelnika przez kolejne lata historii oraz prze-
Sladowania ludnosci zydowskiej, ktore ostatecz-
nie doprowadzily do tragedii Zagtady w Europie.

Czesé pierwsza pt. Swoi czy obcy wyjasnia czy-
telnikowi Zrédla separacji ludnosci zydowskiej
od pozostalych spolecznosci. Mozna znalezé
tam wiele przesadéw ilegend, ktore juz kilkaset
lat temu prowadzily do gettoizacji spotecznosci
wyznajacej judaizm. Pojawiaja sie nowe pojecia,
ktore w XX w. odegrajag wazng role w dokony-
waniu zbrodni ludobdjstwa. Sg to m.in. nacjona-
lizm i antysemityzm, a wczes$niej antyjudaizm.
Autorzy doskonale wyjasniajg réznice pomie-
dzy nimi i przedstawiajg proces ich powstawa-
nia. Poprzez stowa, czesto obrazy i stereotypy




budowany byl mur, ktéry choé nie stat w kaz-
dym miescie, wyraznie dzielil spoleczenstwa na
uprzywilejowanych chrzescijan i spychanych na
margines Zydéw.

Niezwykle istotng czescia jest rozdzial no-
szacy tytul Droga do ludobdjstwa, ktoéry opisuje
polityke III Rzeszy zmierzajaca do przygotowa-
nia eksterminacji ludnosci zydowskiej. Autorzy
krok po kroku analizujg dzialania prawne, propa-
gandowe oraz postawy ludzi — zaréwno w okre-
sie przed II wojng $wiatowa, jak réwniez w jej
pierwszych miesigcach. Pokazujg droge, jakg na-
zisci przeszli od stéw i hasel do dziatan, takich
jak zamkniecie Zydéw w osobnych dzielnicach.
Wyjasniajg w tym rozdziale znaczenie poszcze-
goélnych instytucji w zyciu getta oraz opisujg pa-
nujagce w nim warunki. Jest to niezwykle wazne
w zrozumieniu dramatycznego polozenia uwie-
zionych tam oséb.

Kolejny rozdzial Ostateczne rozwiqzanie
przedstawia wlasciwg eksterminacje ludnosci
zydowskiej. Autorzy rozpoczynaja go od 1941
roku, a wiec kluczowego dla Zagtady. Wowczas
rozpoczyna sie operacja Barbarossa, podczas
ktérej niemieccy nazisci mordujg setki tysiecy
zydowskich mieszkanncéw wschodniej Europy.
Mozna tutaj przesledzié losy Zydow z miast
tego regionu, np. z Kowna czy Lwowa. Pozwala
to czytelnikowi skupié sie na konkretnych przy-
kitadach zbrodniczego planu, ktéry byt tam rea-
lizowany. Kolejng czesé rozdzialu stanowi opis
Zagltady w obozach, ktére do tego celu wznie-
$li niemieccy nazisci, a co byto owocem ustalen
konferencji w Wannsee, gdzie podjeto decyzje
o0 ,ostatecznym rozwigzaniu”. Autorzy nie tylko
opisuja obozy dzialajace w Europie, takze w oku-
powanej przez Niemecéw Polsce, ale réwniez losy
Zydéw z wielu zakgtkéw kontynentu. Przedsta-
wiajg caly morderczy plan nazistéw, ktory za-
kladal masowe deportacje do obozéw. Mozna
przesledzi¢ w tej czesci tekstu historie najwaz-
niejszych osrodkow Zaglady, jak Majdanek, Treb-
linka, Belzec czy Auschwitz-Birkenau.

Okres II wojny swiatowej, ktory jest kluczo-
wym momentem w ksigzce, to nie tylko obozy
zaglady. Autorzy w III rozdziale prezentujg losy
Zydow, ktérzy znalezli sie w obozach koncentra-
cyjnych i byli zmuszani do morderczej oraz wy-
niszczajgcej pracy. Co istotne i cenne - autorzy
w ksiagzce umiescili podrozdzial pt. Niezydowskie

ofiary nazistowskich przesladowari i ludobdjstwa.
To bardzo wazne, ze Szuchta i Trojarnski zdecy-
dowali sie pokaza¢ takze inne grupy ludzi ob-
jete zbrodniczym planem niemieckich nazistow.
Mamy w tej czesci publikacji opisane losy oséb
niepelnosprawnych, Romoéw i Sinti, wyniszcza-
nej ludnosci polskiej, Swiadkéw Jehowy, naro-
dowosci stowianskie, jericow sowieckich oraz
homoseksualistow.

Z rozdzialem III nierozerwalnie zwigzany jest
kolejny rozdzial, zatytutowany Wobec Zagtady.
Autorzy przedstawili w nim kilka perspektyw tej
tragedii, co niewatpliwie ubogaca spojrzenie na
omawiany temat. Rozpoczeli od spojrzenia zy-
dowskiego na Holokaust, dlatego opisuja, jak
zmienilo sie zycie codzienne. Nie zabrakto tutaj
analizy ruchu oporu wobec Niemcow, zaréwno
w obozach, jak réwniez w gettach — na czele
zZ powstaniem w getcie warszawskim w 1943
roku. Ciekawym i waznym podrozdzialem jest
tekst poswiecony udzialowi ludnosci zydow-
skiej w ruchu partyzanckim. Drugie spojrzenie
na Zagtade to perspektywa globalna. Szuchta
i Trojanski przedstawiajg tutaj bohaterow, kto-
rzy probowali poinformowaé $wiat o niewyob-
razalnej zbrodni, ktérej w czasie okupacji do-
konali Niemcy. Znajdziemy w tej czesci tekstu
historie Aleksandra Ladosia, Henryka Slawika,
Jana Karskiego i inne. Autorzy analizujg wresz-
cie postawe ludnosci polskiej - od pomocy in-
dywidualnej i zbiorowej po szmalcownictwo.
W kontekscie edukacji to niezwykle cenna per-
spektywa, bowiem dotychczasowe podreczniki
do nauczania historii eksponowaly zazwyczaj
postawy bohaterskie. Cho¢ pojawialy sie w nich
osoby wspotdzialajagce z Niemcami lub obojetne
na Zagtade, to byly ledwie wzmiankowane. Nato-
miast w recenzowanej ksigzce mamy dogtebne
wyjadnienie i probe analizy postaw tych oséb, co
jest niezwykle wazne w zrozumieniu tego, dla-
czego tak sie zachowywali. Co istotne, autorzy
zaprezentowali polska perspektywe Zagtady na
tle Europy. Rozdziat koriezy cze$é podsumowu-
jaca Holokaust oraz opisujaca jego skutki. Znaj-
duja sie tam statystyKki, losy zbrodniarzy i ocalo-
nych, opis emigracji w kontekscie powstajacego
panistwa Izrael oraz fragmenty dotyczace wspot-
czesnej pamieci o Holokauscie.

Ksigzka posiada wiele atutéw, ktére wycho-
dza naprzeciw nowoczesnej edukacji. Juz sama



Autorzy ksigzki Piotr Trojaniski i Robert Szuchta. Zdjecie ze zbioréw Piotra Trojariskiego

szata graficzna w publikacji jest niezwykle atrak-
cyjna dla czytelnika. Pierwszym znaczgcym atu-
tem jest jezyk, ktorym zostata napisana — dosko-
nale dobrany i klarowny, ale przede wszystkim
budzacy zainteresowanie odbiorcy. Czytelnik,
ktéry nie zrozumie jakiegos stowa, znajdzie jego
wyjasnienie. Bardzo przejrzyscie przygotowano
takze kalendarium, ktére wienczy kazdy roz-
dzial. Nie brakuje rowniez biogramoéw waznych
0s0b. To wszystko niezwykle utatwia poruszanie
sie po omawianych problemach.

Kolejnym, niezwykle rozbudowanym elemen-
tem publikacji jest ikonografia. Zostata dobrana
w bardzo przemyslany sposéb. Koresponduje
z przedstawianymi tresciami, a ponadto sta-
nowi doskonaly materiat edukacyjny. Wszystkie
ilustracje zostaly w precyzyjny sposéb podpi-
sane, aby utatwi¢ ich analize np. w czasie lekcji.
Zaréwno fotografie, jak plakaty czy rysunki moga
nauczycielom stuzyé jako pomoc w obrazowaniu
wielu pojeé zwigzanych z Holokaustem, jak np.

antysemityzm czy antyjudaizm. W dzisiejszych
czasach, kiedy mlodziez bardzo czesto mysli
obrazami, jest to bardzo trafiony pomyst.
Cenng dla edukatoréw i nauczycieli czescia
sg teksty Zrédlowe zakonczone kluczem pytan:
Analiza - interpretacja - refleksja. Pomijajac fakt,
ze w podrecznikach do historii czesto brakuje
takiego podej$cia do materiatéw Zrédlowyceh, to
w kontekscie Holokaustu wtasciwie brakuje do-
brze dobranych zZrédel. W recenzowanej publi-
kacji autorzy daja nauczycielowi mozliwosé
wyboru dowolnego tekstu zwigzanego z proble-
matyka Zagtady, a ponadto podsuwaja pytania,
ktére mozna do materialu wykorzystaé. Sg one
niezwykle ciekawie skonstruowane, bowiem za-
zwyczaj konezg sie oceng, wlasnymi przemysle-
niami, rozwigzaniem danego problemu, a wiec
refleksja nad poruszana kwestig. Tego w pod-
recznikach do historii czesto brakuje. Zdecy-
dowanie dobér tekstéw przez Szuchte i Tro-
janiskiego moze przyczynié¢ sie do rozwiniecia



u ucznia mys$lenia krytycznego, szukania roz-
wigzania problemu.

Nowoczesnym rozwigzaniem sg kody QR,
ktére znajduja sie w wielu rozdziatach. Uzupel-
niaja i poszerzaja one wiedze odbiorcy o tresci,
do ktoérych odsylajg. Czesto sg to dodatkowe ma-
terialy, jak np. nagrania wywiadow ze swiadkami
czy artykuly na rézne tematy. Sa dobrane w spo-
s6b bardzo przemyslany. Ponadto intrygujg od-
biorce, bowiem nie wie on, co znajdzie po zeska-
nowaniu kodu. Mozna rozwazy¢ w przyszlosci
skrétowy lub hastowy opis tresci linkow.

Ostatnie strony ksigzki prezentujg w sposéb
zwiezly powojenne zbrodnie ludobdjstwa. To
poniekad odpowiedZ na zawarte w podtytule
pytanie dotyczace tego, czy nauka Holokaustu
zostala przez ludzkosé przepracowana. Mam
nadzieje, ze autorzy lub inni naukowcy pokusza
sie w przysztosci o opis tych zbrodni, bowiem
w polskiej edukacji nadal brakuje komplekso-
wego przedstawienia tych tematéw. Podrecz-
niki do nauczania historii w szkole podstawowej

i ponadpodstawowej czesto bezrefleksyjnie
przedstawiaja fakty dotyczgace wspolczesnych
ludobdjstw, a tymczasem nalezatoby p6jsé za
problemem, ktéry Szuchta i Trojariski postawili
w tytule podrecznika 20 lat temu: Zrozumiec dla-
czego. Polska szkota rowniez potrzebuje odpo-
wiedzi na to pytanie i cigglego uczenia, ktére da
mozliwos$¢é rozumienia zjawisk w perspektywie
wielu dziesiecioleci.

Publikacja Holokaust. (Nie)odrobiona historia
jest cennym wkladem w rozwéj edukacji o zagta-
dzie ludnosci zydowskiej. Wpisuje sie ona w no-
woczesng dydaktyke, ktéra nie tylko uczy faktow,
ale réwniez analizy i krytycyzmu, co jest bardzo
wazne w nauczaniu przedmiotow humanistycz-
nych. Ksigzka daje nauczycielom nowe mozliwo-
$ci, ktore poprzez doskonaty dobor tekstu, iko-
nografii i Zrodel moga zainteresowa¢ mtodych
ludzi, a tym samym uwrazliwié¢ na los spotecz-
nosci wykluczonych, tak jak to bylo przez wieki
z ludnoscia zydowska.
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Recenzja polonistyczna ksigzki pt.
Holokaust. (Nie)odrobiona historia

Nie mozna uczy¢ o literaturze polskiej bez na-
wigzan do historii Polski. O ile jednak powsta-
nie listopadowe, polityka lojalizmu w zaborze
austriackim czy sanacyjna polityka rzgdu II Rze-
czypospolitej wiekszych emocji u mtodych lu-
dzi nie budzi, to juz wielkie emocje wzbudza li-
teratura poswiecona Il wojnie swiatowej, w tym
gléwnie zagladzie Zydéw. I tu z pomoca przycho-
dzi nam nowo wydana ksigzka Roberta Szuchty
i Piotra Trojanskiego pt. Holokaust. (Nie)odro-
biona lekcja historii.

Autorzy ksigzki zadbali juz na poczatku publi-
kacji, by wprowadzi¢ nas w zagadnienie zydow-
skiej tozsamosci i specyfiki narodu przez cate
wieki pozbawionego swego parnstwa, a wiec
skazanego na los ,,Zyda wiecznego tulacza”, za-
wsze nie u siebie i zawsze obcego. Nauczyciel
polskiego odnajdzie wiec w tej pozycji wiedze
potrzebng mu przy omawianiu tekstéw takze
XIX-wiecznych, takich jak Pan Tadeusz (Jankiel)
czy Lalka (Szuman, Szlangbaumowie). Oczywi-
$cie — zgodnie z tytulem - gldbwnym tematem po-
zycji jest Holokaust i to na nim koncentruje sie
uwaga autoréw, jednak ta szeroka perspektywa
czasowa pozwala czytelnikowi na zrozumienie
Zrédet Zaglady, a takze zZrodel antysemityzmu,
ktoéry przeciez nie jest zjawiskiem minionym,
ba, w ostatnich latach nasila sie i ma coraz agre-
sywniejsze przejawy. Zyje i pracuje w Zgierzu,
miescie polozonym tuz obok ,zydowsko-czer-
wonej” Lodzi, w ktérej weigz dobrze znane jest
haslo ,nasze ulice - Zydéw kamienice”. Moi ucz-
niowie chetnie spedzaja czas w Manufakturze,

najbardziej popularnym centrum ustugowo-kul-
turalno-rozrywkowym powstalym z dawnego
kompleksu fabrycznego Izraela Poznarnskiego,
ktore do dzis wzbudza podziw swa wielkoScig
i rozmachem. Dlatego musze liczy¢ sie z tym,
ze antysemityzm, czasem nieswiadomy i dzie-
dziczony, dotyka i moich uczniéw i ze nie beda
go kry¢, cho¢ by¢ moze w zZyciu swoim zadnego
Zyda nie spotkali. Ksigzka daje mi wiec narze-
dzia do rozmowy o antysemityzmie — tym daw-
nym i tym dzisiejszym. Nie tylko na lekecjach pol-
skiego, ale takze na lekcjach wychowawczych,
a gdybym nauczala religii czy etyki, to takze na
nich.

Do lekcji o Holokauscie i literaturze trzeba
sie przygotowad, aby nie wyrzadzi¢ szkody sa-
memu sobie i wrazliwej psychice mtodego czlo-
wieka. Musze wiec mie¢ konkretng wiedze histo-
rycznag, zanim zaczne omawiac teksty Tadeusza
Borowskiego, Zofii Natkowskiej czy Hanny Krall.
Nauczyciel nie moze na lekcji ,przezywacé” i epa-
towad¢ swymi emocjami. Musi za to by¢ przygo-
towany do odpowiedzi na pytania. Musi wiedzie¢
iuswiadomié¢ uezniom, ze to, o czym piszg wspo-
mniani autorzy, nie jest fikcja literackg i wymy-
stem szalonej wyobrazni, ale ze to zdarzylo sie
naprawde. I tu takze bardzo pomaga mi publi-
kacja R. Szuchty i P. Trojaniskiego. Kazdy roz-
dzialipodrozdziat koniczy sie podsumowaniem,
ktore autorzy nazwali ,Analiza — interpretacja -
refleksja”. Sklada sie na nie tekst Zrédlowy oraz
zagadnienia do samodzielnej refleksji. Te czesé
uwazam za szczegolnie cenng i przydatng dla



nauczycieli nie tylko jezyka polskiego. Widze
w niej inspiracje np. do lekeji wychowawczych,
WOS-u, religii, etyki, a takze geografii i biologii,
bo ze historii — to oczywiste. Autorzy zachecaja
np. do refleksji nad tym, ,jaka role odegraly ma-
sowe Srodki komunikacji, takie jak prasa wielko-
nakladowa i radio, w rozpowszechnianiu tresci
nazistowskich”. Wystarczy to pytanie zmodyfi-
kowaé, dopisujac TVilInternet i zamieniajgc epi-
tet ,nazistowskie” na np. antyukrainskie, anty-
imigranckie czy antyszczepionkowe, by uczynic
ztego temat badajgcy oddzialywanie propagandy
(takze reklam) na rzeczywisto$¢, w ktoérej zyje
mlody czlowiek. A to generuje kolejne tematy,
takie jak np. fake newsy iich negatywny, manipu-
lacyjny wplyw na spoteczenstwo. W walce z nimi
skuteczna jest jedynie Swiadomos$¢ ich istnienia
i wiedza. Omawiana pozycja daje wiec realne,
logiczne i konkretne przyklady mechanizmow,
ktére unaoczniajg problem majgcy swoje korze-
nie w przesztosci, ale znajdujacy swoje odbicie
w terazniejszosci.

Walorem ksigzki jest takze mozliwosé selek-
cji potrzebnych nam tresci. Nauczyciel moze wy-
bra¢ sobie te rozdzialy, ktére wedlug niego sa
najbardziej potrzebne i przydatne w pracy z mio-
dziezg. Na przyklad na liscie lektur obowigzko-
wych umieszeczono reportaz Hanny Krall Zdqgzy¢
przed Panem Bogiem, ktory opowiada o getcie
warszawskim. Jednak dla mnie, nauczycielki ze
Zgierza, istotng kwestig jest dzialanie getta 16dz-
kiego, po ktérego bylym terenie - niezniszczonej
w czasie wojny tkance miejskiej - moi uczniowie
chodza dzis, mijajac te same domy i kamienice,
w ktérych w czasie funkcjonowania getta wege-
towali Zydzi. To bardzo cenna $wiadomosé i do-
Swiadczenie generujgce zupekie inny poziom
odbioru tekstéw przez mlodych ludzi. Tym bar-
dziej, ze bohater reportazu - Marek Edelman -
zwigzal swe pézZniejsze zycie z Lodzia. Ksiazka
daje mi wiec konkretng wiedze na temat specy-
fiki getta 16dzkiego i jego funkcjonowania. Moge
ja wykorzystaé np. w trakcie wycieczek eduka-
cyjnych po terenie bytego getta po lub przed ana-
lizg tekstu H. Krall. Jesli natomiast nie jestem
nauczycielem z t6édzkiego, malopolskiego czy
warszawskiego — pozycja R. Szuchty i P. Trojan-
skiego pozwoli mi na zdobycie historycznej, po-
partej materiatami Zrodlowymi wiedzy na temat
getta i gettoizacji. Bo i to historyczne zjawisko

weale jedynie historycznym nie pozostaje. Jeste-
Smy przeciez obywatelami kraju, ktory na swojej
wschodniej granicy postawil mur, by ,chronic¢”
naszg kulture, tradycje, bezpieczenstwo przed
yroznosicielami zarazkow” — imigrantami. A mur
to przeciez jeden z najmocniejszych symboli Ho-
lokaustu.

To, co najbardziej przerazajace i bolesne, au-
torzy umiescili na konecu swej ksigzki, wskazu-
jac na fakt, ze czasy Holokaustu sa wcigz zatru-
tym zZrédlem, ktore nie wyschto wraz z koricem
II wojny $wiatowej. Ludobdjstwa w Rwandzie
i w bytej Jugostawii sg na to najlepszym i naj-
tragiczniejszym dowodem. Gdy pisze te stowa,
wedlug danych Global Conflict Tracker opraco-
wanych przez Council on Foreign Relations na
Swiecie toczy sie obecnie 28 konfliktéw. Wsréd
tych pogarszajgcych sie sg: rosyjska inwazja na
Ukrainie, wojna w Afganistanie, konflikt palestyn-
sko-izraelski, niestabilnos¢ polityczna w Libanie,
wojna w Jemenie, konflikt w Etiopii. A to potwier-
dzateze, ze nauka o Holokauscie i jego czasach
jest koniecznoscia. Zwlaszcza ze wojna toczy sie
tuz za nasza granica, a konflikt w Gazie generuje
kolejng fale $wiatowego antysemityzmu, rozle-
wajacego sie na Europe i $wiat, takze na Polske,
bazujac na szkodliwym i groZnym uogodlnieniu,
w ktérym polityke panistwa Izrael utozsamia sie
z calg zydowska spolecznoscia swiata. Dlatego
Holokaustijego bolesne dziedzictwo faktycznie
stanowig nieodrobiong przez ludzkosé lekcje.
Ksigzka, o ktérej pisze, staje sie wiec dzis jesz-
cze bardziej potrzebna i niestety bardziej aktu-
alna. Bo to, co zdarzylo sie raz, moze powtorzyé
sie raz kolejny, kolejny i kolejny.

Niepodwazalnym walorem ksigzki jest takze
jej struktura i szata graficzna. Ma ona przejrzy-
sty uklad, pozwalajacy czytelnikowi sprawnie sie
w jej zagadnieniach orientowac i wybierac z nich
to, czego potrzebuje i co go interesuje. To spra-
wia, ze moze ona trafi¢ do bardzo szerokiego
kregu czytelnikéw. Laik, ktéry cheiatby podsta-
wowej wiedzy na temat Holokaustu, jego przy-
czyn, przebiegu, metod i konsekwencji, dosta-
nie rzetelne i rzeczowe kompendium. Autorzy
zadbali o stownik pojeé koniecznych dla zrozu-
mienia prezentowanych tresci (np. haskala, Tora,
syjonizm, akcja, szmalcownik), o biogramy przy-
wolanych postaci historycznych (np. Teodora
Herzla, Izaaka Wittenberga, Marka Edelmana),



a takze o kalendarium omawianych wydarzen.
Co wazne - nie sg one umieszczane, jak zazwy-
czaj, na koncu ksigzki, ale tuz po tekscie, w kto-
rym te pojecia czy nazwiska padaja. To bardzo
ulatwia czytanie i przyswajanie wiedzy. Tym,
ktérzy znaja zagadnienie, ksigzka wiedze po-
rzadkuje. Dla nauczycieli jest takze inspiracjg
i Zrodlem pomystéw nie tylko na lekcje poswie-
cone Holokaustowi czy literaturze o nim. Auto-
rzy - dla szezegdlnie zainteresowanych - zadbali
o bibliografie tekstéw poszerzajacych poszcze-
golne zagadnienia. Dla mnie jako polonistki bar-
dzo istotny jest takze jezyk ksigzki, a tu jest on
jasny, przejrzysty, komunikatywny. Widaé¢, ze
autorzy sg nauczycielami i dydaktykami, kto-
rzy na co dzien pracuja z mtodymi ludZmi. To
czyni z niej pozycje intelektualnie dostepna dla
wszystkich, bez wzgledu na wiek (wykluczajac
oczywiscie z grona czytelnikéw dzieci do 12, 13
roku zycia) i stopien wprowadzenia w temat. Do-
wodem na to jest dwojka moich uezniéw, ktorzy
przeczytali ja z wlasnej, nieprzymuszonej woli
i jak powiedzieli — ,wkrecila ich ona w temat”.
Moze to niezbyt rozbudowana recenzja, ale dla
autorow powinna chyba stanowié¢ powéd do za-
dowolenia i uznania, ze osiggneli cel, aich dzieto
trafito moze nie pod strzechy, ale do przedsta-
wicieli pokolenia, ktére swiat oglada gléwnie
przez ekran swego smartfona. Dla tego poko-
lenia bardzo istotna jest warstwa wizualna, bo
zyjemy w Swiecie, w ktérym obraz zastepuje
tysigce stow. Dlatego atutem ksigzki jest takze
bogata ikonografia. Zdjecia, szczegoétowo opi-
sane, plakaty, wykresy, diagramy to wazna czesé
ksigzki. Szczegdlne emocje wywoluje juz sama
oktadka (i kilka zdje¢ wewnatrz, np. z Ponar czy
te dokumentujace zagltade Zydéw wegierskich
w Auschwitz). By¢é moze dla starszego i sred-
niego pokolenia nauczycieli i nie-nauczycieli sg
one szokujace, ale Smiem twierdzié¢, ze dla na-
szych uczniow, dzieci i wnukéw, juz nie. Dla nich
podzial na zycie realne i wirtualne nie istnieje, bo
zyja gléwnie w Sieci, a tam widzieli juz wszystko.
Sa uzytkownikami stron i platform, o ktérych ist-
nieniu my - dorosli i ,starzy” — nie mamy poje-
cia, jak np. liczne patouniwersa. Ich wrazliwosé
i tolerancja na tresci drastyczne maja znacznie
dalej przesuniete granice niz te nasze. Jesli nie
wierzycie Panstwo, prosze z nastolatkiem obej-
rze¢ choéby scene katowania Rudego w filmie

Kamienie na szaniec Roberta Gliniskiego z 2014
roku, ktory jest przeciez adaptacja lektury obo-
wigzkowej dla szkoly podstawowej. Tym, ktéry te
scene przetrwa z zamknietymi oczami, wecale nie
bedzie w wiekszosci mlody cztowiek. Mozemy
sie na to zzymac, moze nam sie to nie podobac,
ale taki jest fakt. Dlatego nauczyciel - nawet
wbrew sobie — nie powinien uchyla¢ sie przed
konkretng i rzeczowg, popartg merytoryka, ana-
lizg takich dokumentéw epoki, gdy sami ucznio-
wie do nich docieraja. Na to tez jako nauczyciele
musimy by¢ przygotowani. A to moze zrodzic ko-
lejne inspiracje lekeji z r6znych przedmiotéw, na
ktérych zastanowimy sie wspdlnie z uczniami
nad granicami dokumentowania rzeczywistosci,
prawem do wlasnego wizerunku, prawem do in-
formacji dziennikarskiej i granicami intymnosei.
Kolejny raz potwierdza sie wiec bardzo cenna
funkcja tej ksigzki, ktéra méwiace o przesztosci,
generuje dyskusje na temat wspotezesnosciijej
problemoéw. Czytelnicy (zwlaszeza ci mtodzi)
bardzo docenig takze interaktywnosé publika-
¢ji. Zamieszczono bowiem w niej kody QR w pro-
sty i naturalny dla mlodego czlowieka sposéb od-
sylajace go do dokumentéw, filmow, wywiadow
z ocalatymi czy swiadkami historii zamieszczo-
nych w Sieci, ktore poszerzajg wiedze i pozwa-
laja naukowa tres¢ przefiltrowacé przez osobiste
doswiadczenie indywidualnych ofiar i ich jed-
nostkowego losu. To czyni z tej naukowej prze-
ciez pozycji co$ znacznie wiecej niz tylko kolejny
podrecznik. Naukowy wyktad bardzo rzadko an-
gazuje przeciez nasze emocje i nas aktywizuje,
ajeszcze rzadziej daje nam wplyw na zakres pre-
zentowanych w nim tresci. Ta ksigzka to czyni.
Ostatnig — wazna jednak kwestig, za ktérg
takze cenie pozycje R. Szuchty i P. Trojarskiego,
jest umieszczenie w ich ksigzce rozdziatu zaty-
tutowanego Niezydowskie ofiary nazistowskich
przesladowan i ludobdjstwa. Nazizm i jego poli-
tyczna emanacja - [1I Rzesza - stworzyty bowiem
bardzo szeroka definicje wroga, ktérego nalezato
pokonaé, zniszczy¢, unicestwié. Przesladowania
hitlerowskich Niemiec objely przeciez nie tylko
Zydéw, ale takze m.in. osoby z niepelnospraw-
noscia, Sinti i Romoéw, Swiadkéw Jehowy, homo-
seksualistow czy Stowian, w tym Polakéw. I dzis
— w XXI wieku - pochodzenie zydowskie czy
romskie, ale takze np. ukrainskie czy syryjskie,
nieheteronormatywna orientacja seksualna,



wyznawana religia, np. islam, bywa czesto po-
wodem marginalizowania, wykluczenia, a nawet
przyczyna agresji stownej i fizycznej skierowa-
nej przeciwko ich przedstawicielom. ,,To nie lu-
dzie, to ideologia” — bezkarnie pada z ust glowy
panstwa. A przeciez swiat, w ktorym zyjemy, od
dawna nie jest juz monolitem, moze zresztg ni-
gdy nie byt Dlatego z niepokojem trzeba patrzedé
na wszelkg radykalizacje pogladéw, ktérej imma-
nentng cechg jest poszukiwanie wroga, wobec
ktérego zadne normy i zasady nie obowigzuja.
A stad tylko krok do dehumanizacji ,innego”.
Ksigzka R. Szuchty i P. Trojanskiego i w tym
aspekcie jest bolesnie aktualna. Autorzy, cytujac
na przyktad psychiatre Alfreda Hoche i prawnika
Karla Bindinga, kazg czytelnikowi zastanowié sie
nad prawem do pozbawiania zycia ludzi nieule-
czalnie chorych iich argumentami to prawo po-
twierdzajagcymi. To kolejny dowdd na teze Zyg-
munta Baumana, Ze nasza ponowoczesnos¢ ma
zZrodiaw Zagtadzie. Dzisiejsze dyskusje na temat
eugeniki, eutanazji, juz dopuszczonej w niekt6-
rych panstwach Europy, sa coraz powszech-
niejsze i ostrzejsze takze w naszym Kkraju. I co-
raz czesciej trafiajg do dyskursu publicznego.
I takze od nich nauczyciel - jesli swoja funkcje
spoteczng pojmuje nie tylko jako zawdd dawcey
wiedzy z okreslonej dziedziny i wymaganych
podstawg programowa umiejetnosci, ale takze
dostrzega swoja role wychowawcy i z niej nie re-
zygnuje - nie ucieknie. Ksigzka, o ktérej mowa,
pozwoli mu takze i do takiej dyskusji z mtodymi
ludZmi sie przygotowad.

Ksiazka Holokaust. (Nie)odrobiona lekcja hi-
storii Roberta Szuchty i Piotra Trojanskiego nie

jest dla mnie jako nauczycielki, nie historyczki,
ale polonistki pozycja czysto historyczng i na-
ukowa. Jest ksigzka inspirujgca i generujaca
rozwazania na temat swiata, w ktérym zyjemy
tu i teraz ja i moi uczniowie. Jej zaletg i wada
jednoczesnie jest wiec niestety jej ciagta aktu-
alno$¢ i uniwersalnosé. Holokaustu nie da sie
bowiem zamkngé w zadnym kalendarium, zad-
nej tabelce ukazujacej liczbe ofiar, w zadnej sta-
tystyce. Dotyka on nas — czasem w sposob nie-
uswiadomiony — w réznych aspektach naszego
zycia. Jest traumg dziedziczong przez kolejne
pokolenia ofiar, sprawcow, Swiadkow. Weigz nie
znalezliSmy odpowiedzi na pytanie, jak to byto
po ludzku mozliwe. Wcigz nie odpowiedzieliSmy
sobie na pytanie Primo Leviego, ,,czy to byt czlo-
wiek”. Wciaz nie dowierzamy Zofii Natkowskiej,
ze to yludzie ludziom zgotowali ten los”. I ani
polityka, ani filozofia, psychologia i psychiatria,
ale takze religia nie daje nam narzedzi, by sie
z tg trauma i jej konsekwencjami uporac. Holo-
kaust jest wiec faktycznie weigz nieodrobiong
lekeja historii, jak podsumowali go autorzy juz
w tytule. Ale moze jest to jedna z tych lekcji,
ktéra nigdy nie powinna przez ludzkosé zostaé
odrobiona (aspekt czasownika dokonany)? Bo
odrobienie lekcji skutkuje zamknieciem ze-
szytu i czesto zapomnieniem o niej. A tego zro-
bi¢ nie mamy prawa. Przez wzglad na ofiary i na
przyszie pokolenia. Dlatego te lekcje odrabiaé
(niedokonany aspekt czasownika) powinnismy
weigz i weigz na nowo. I dlatego tak wazne jest,
by ksigzki takie jak ta R. Szuchty i P. Trojan-
skiego wecigz sie ukazywaly i weigz trafiaty do
czytelnikow.

Joanna Jézwiak — nauczycielka jezyka polskiego w | Liceum Ogdlnoksztatcgcym im. Stanistawa Staszica w Zgierzu.
Absolwentka filologii polskiej Uniwersytetu tddzkiego i studiéw podyplomowych: ,Gender studies” oraz ,Totalita-

ryzm — Nazizm — Holokaust”.



	_zc7mlzoznqbv
	_Hlk170037662
	_Hlk162248708
	_Hlk132352154
	anuta Konieczka-Śliwińska

	d Redakcji


	amil Kartasiński

	 stulecie reformy Władysława Grabskiego

	 prof. Włodzimierzem Mędrzeckim rozmawia prof. Małgorzata Machałek 


	DEZWA ZJAZDOWA

	rogram naukowy

	XI Powszechnego Zjazdu Historyków Polskich w Białymstoku


	łowo o białostockim Zjeździe

	ismo Polskiego Towarzystwa Historycznego do Sejmowej Komisji Edukacji z dnia 18 grudnia 2023 roku

	ismo Polskiego Towarzystwa Historycznego do Ministerstwa Edukacji Narodowej w ramach prekonsultacji zmian w podstawie programowej kształcenia ogólnego z dnia 19 lutego 2024 roku 


	zabela Skórzyńska 

	dyta Głowacka-Sobiech

	wona Chmura-Rutkowska

	nna Kowalczyk

	gnieszka Jankowiak-Maik

	obiety w historii. Historia w nowej podstawie programowej


	łodzimierz Mędrzecki

	roblematyka narodowościowa w edukacji historycznej


	an Chańko

	nowu nowa?Historia w szkole podstawowej w przyszłej podstawie programowej 


	oanna Wojdon

	okół podstawy programowej do nauczania historii


	anuta Konieczka-Śliwińska

	ziałalność Komisji Dydaktyki Historii przy Komitecie Nauk Historycznych PAN w latach 2020–2023 


	arek Białokur 

	arolina Biedka

	ariusz Gołębiowski

	ekka dydaktyków. 

	eibniz Institute for Educational Media | Georg Eckert Institute 



	dam Wołoszyn

	chwedentrunk – od tortury do napoju leczniczego?


	lżbieta Klimus

	omasz Zan – filomacki lider młodzieży wileńskiej


	agdalena Zawadzka

	spółczesna edukacja na temat Holokaustu – sukces czy porażka?


	akub Nowocin

	nfografiki w szkolnym podręczniku historii jako skuteczne narzędzie edukacji historycznej – wyniki badania*


	neta Murawiecka

	roblemy współczesnej cywilizacji (scenariusz lekcji)


	nna Krygier

	dkrycia geograficzne – nowy wymiar lekcji

	ak wykorzystać narzędzia TIK (Technologie Informacyjno‑Komunikacyjne) i sprzęt Virtual Reality na lekcji historii



	arcin Sumowski

	oświadczanie średniowiecza

	ry wideo jako narzędzia edukacji historycznej



	ukasz Połomski

	ecenzja książki Holokaust. (Nie)odrobiona historia 

	autorzy R. Szuchta, P. Trojański, Kraków–Warszawa 2023)



	oanna Jóźwiak

	ecenzja polonistyczna książki pt. Holokaust. (Nie)odrobiona historia



