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Od Redakcji

Druga wazna rocznica, ktérg obchodzimy
w 2025 r., poza 1000-leciem koronacji pierw-
szych kroélow Polski, jest 500-lecie hotdu pru-
skiego. Koronacji Bolestawa Chrobrego po-
SwieciliSmy pierwszy numer tegorocznych
,Wiadomosci Historycznych”, natomiast proble-
matyka hotdu pruskiego dominuje w niniejszym
numerze. Zachecam do zapoznania sie z artyku-
tem Igora Kakolewskiego, ktory nie tylko przy-
bliza nam okolicznosci zlozenia holdu lennego
kréolowi Zygmuntowi I Staremu przez Albrechta
Hohenzollerna, ale réwniez rozwaza, czy istnialy
rozwigzania alternatywne. Dopelnieniem tych
watkéw jest obszerna analiza szkolnych pod-
recznikow historii, autorstwa Marka Biatokura,
Karoliny Biedki i Dariusza Gotebiowskiego, uka-
zujaca sposob prezentacji hotdu pruskiego we
wspolczesnej narracji podrecznikowe;j.
Kontynuujemy ponadto dyskusje wokot re-
formy programowej w polskim systemie oswiaty.
Tym razem korzystamy z doswiadczen naszych
potudniowych sgsiadéw, ktérzy rowniez do-
konuja gruntownej reformy edukacji szkolne;j.
O tym, w jakim kierunku zmierzaja zmiany cze-
skiej Podstawy programowej, pisza Nadézda
Mordavkova i Maria Fritzova z Pilzna, natomiast
Marek Bialokur i Leokadia Drozdz prezentuja
wyniki dyskusji na temat optymalnych sposo-
bow ksztattowania relacji polsko-czeskich, jaka
przeprowadzono w gronie uczestnikow III Mie-
dzynarodowej Konferencji Dydaktykéw Histo-
rii w Opawie. Dopelnieniem tych rozwazan sg

rekomendacje Polsko-Czeskiego Towarzystwa
Naukowego do projektu polskiej Podstawy pro-
gramowej, a takze artykul Michala Twardow-
skiego na temat polityki historycznej w Repub-
lice Czeskie;j.

Nie zabraklo w tym numerze takze informacji
dotyczacych naszego srodowiska dydaktyczno-
-historyeznego. Przedstawiamy w nim m.in. syl-
wetki dwéch waznych postaci: prof. Jerzego
Centkowskiego, cenionego dydaktyka historii
i wieloletniego redaktora ,Wiadomosci Histo-
rycznych”, oraz Antoniego Starka - wielkiego
przyjaciela edukacji historycznej i prezesa Sto-
warzyszenia Oswiatowedéw Polskich w Toruniu.
Publikujemy réwniez obszerne sprawozdania
z pierwszej edycji Lubelskiego Forum Dydak-
tyeznego oraz II Studencko-Doktoranckiego
Kongresu Dydaktykéw Historii, ktory odbyt sie
w Gérze Swietej Anny.

Gorgco zachecam do lektury pozostatych
tekstow niniejszego numeru, w ktérych sg m.in.
wyniki badan na temat edukacji obywatelskiej
wsrod poznanskiej mtodziezy licealnej, propo-
zycje ciekawych zaje¢ dotyczacych Il Rzeczypo-
spolitej, informacje o realizacji ogélnopolskiego
programu ,1000-lecie Krdlestwa Polskiego”,
a takze recenzje dwdch najnowszych publikacji.

Danuta Konieczka-Sliwiriska
redaktor naczelna
»2Wiadomosci Historycznych”
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Hotd pruski z 1525 roku.
Czy istniaty rozwigzania alternatywne?

Czy hotd pruski z 1525 roku byt
btedem?

Z okazji obchodzonej w 2025 roku rocznicy
500-lecia holdu pruskiego zaplanowano rézne
projekty konferencyjne, wystawiennicze i pub-
likacyjne. Sklonily one do podjecia refleksji nad
oceng konczacego wojne z zakonem krzyzackim
z lat 1519-1521 pokoju krakowskiego z 8 kwiet-
nia 1525 roku oraz bedacego jego przypieczeto-
waniem hotdu ztozonego krélowi Polski dwa dni
pOZniej przez ostatniego wielkiego mistrza za-
konu w Prusach i pierwszego swieckiego ksiecia
Prus Albrechta Hohenzollerna. W dwéch opub-
likowanych w 2025 roku ksiazkach ich autorzy
zaprezentowali dwie rézne oceny tych wyda-
rzen - krytyczng' i apologetyczna?®. Podazajg oni
Sladem ciagnacej sie od prawie pottora wieku
w polskiej historiografii debaty wokoét pytania:
czy hold pruski byt bledem w polityce zagra-
nicznej Zygmunta I Jagielloriczyka? Czy zamiast
zgody na rozwigzanie kompromisowe - na-
zwijmy je ,wasalnym” - polegajace na przeksztal-
ceniu wladztwa zakonnego w Prusach w lenno

1

J. Wijaczka, Traktat krakowski i hotd pruski z 1525

roku, Olsztyn 2025.

1. Kgkolewski, Hotd pruski (1525). Historia, pamieé

i narracje o scenariuszach alternatywnych, War-
szawa 2025. W niniejszym artykule przedstawiam

w zarysie argumenty, ktore w obszerniejszej formie

Czytelnicy znajda w mojej ksigzce. Tam réwniez za-
warlem bardziej szczegétowe omdwienie stanu ba-
dan polskiej historiografii na temat hotdu pruskiego

z1525T.

Korony Polskiej — nie nalezalo opowiedzie¢ sie
za wariantem ,inkorporacyjnym?”, tj. kontynua-
cja wojny pruskiej (15619-1521) az do pokonania
oslabionego zakonu krzyzackiego i wcielenia
jego ziem do Krodlestwa Polskiego? To ostanie
rozwigzanie zostalo wszak zastosowane po
wygranej przez strone polska wojnie 13-letniej
w 1466 roku dzieki przytaczeniu Prus Krolew-
skich, ktére staly sie prowincja Korony Polskiej
na ponad 300 lat az do okresu rozbioréw.
Odpowiedzi na te pytania udzielano w rézny
sposob. Czesto wplyw na nie miat wspoétczesny
kontekst polityczny i stan stosunkéw polsko-
-niemieckich. Najbardziej krytyczne oceny - za
ktérymi do dzis opowiada sie czes$¢ polskich hi-
storykow — wyrazit znany przedstawiciel kra-
kowskiej szkoly historycznej Michal Bobrzynski
w swym zarysie dziejéw Polski, opublikowanym
poraz pierwszy w 1879 roku, w trakcie prac Jana
Matejki nad jego monumentalnym dzietem Hotd
pruski (1879-1882). Bobrzynski poddawat ostrej
krytyce polityke ostatnich Jagiellonow, szcze-
golnie za$ panowanie Zygmunta I i kompromis
krakowski z 1525 roku. Pisak: ,Zygmunt mitowat
nade wszystko spokdj, pognebionemu Albertowi
podat reke do zgody [...]. W roku 1525 zlozyl Al-
bert na rynku krakowskim uroczysty hold Zyg-
muntowi [...]. Tak dla chwilowej korzysci i mitego
spokoju podpisano hanbigcy traktat, ktory nie-
jako byt przyznaniem, ze juz Polska zadnej wiel-

kiej sprawy podjaé i przeprowadzi¢ nie zdota”®.

3 M. Bobrzynski, Dzieje Polski w zarysie, Warszawa

1879, s. 251.



Z pewnoscig na hiperkrytycznym osgdzie Bo- Prusy Krzyzackie po 1466 roku jako
brzyniskiego zawazyly takze wydarzenia, ktérych lenno Korony Polskiej?
byl swiadkiem - zjednoczenie Niemiec pod ber-

tem Hohenzollernéw w 1871 roku, niekorzystnie Juz zapisy II traktatu pokojowego w Toruniu
rzutujgca na Polakow w zaborze pruskim poli- w 1466 roku, ktory zakonezyl wojne 13-letnig
tyka Kulturkampfu oraz przybierajgca na sile fala z zakonem przylgczeniem do Polski Prus Kro-
germanizacji w Rzeszy Niemieckiej. Nie bez zna- lewskich z duzymi miastami Gdanskiem, Toru-
czenia bylo tez miejsce przypisywane w prote- niem i Elblaggiem, mogly sklaniaé¢ do interpreta-
stanckiej niemieckiej kulturze pamieci od II po- cji statusu Prus Krzyzackich jako lenna Korony
lowy XIX wieku Albrechtowi Hohenzollernowi, Polskiej. Przypomnijmy jednak, Ze w przeciwien-
postrzeganemu jako twodrca pierwszego pan- stwie do pdézniejszego traktatu krakowskiego
stwa europejskiego, w ktérym luteranizm stat nigdzie nie uzyto w nim okreslenia ,lenno” czy
siereligig panujaca, lecz rowniez jako zalozyciel ;wasal”. Najwazniejsze w tym kontekscie byly
pruskiej panistwowosci. trzy postanowienia naktadajace na wielkich mi-
Wezesniejsi polscy historycy przed Bobrzyni- strzéw obowigzki: 1) skladania krolowi przysiegi
skim, $ledzac dalszy bieg wydarzen - utrate wiernosci i dochowania postanowien traktato-
zwierzchnosci lennej nad Prusami Ksigzecymi wych; 2) zasiadania w radzie krélewskiej, czyli
w 1657, powstanie Krolestwa Prus w 17011 p6z- senacie koronnym - dokladnie: ,po lewej stronie
niej jego aktywna role w rozbiorach Rzeczypo- [od krélewskiego tronu - I.LK.] ma mieé¢ pierw-
spolitej — bynajmniej nie oceniali tak krytycz- sze miejsce i siedzenie””; 3) $wiadczenia stuzby
nie traktatu krakowskiego i hotdu pruskiego wojennej, tj. dostarczania w razie wojny stronie
z 1525 roku. Twierdzono z reguly, ze krol Zyg- polskiej zbrojnych oddzialéw. Zapisy te przypo-
munt I nie moégt przewidzie¢ dalekosieznych minaly charakterystyczne dla Sredniowiecznego
skutkéw swojego kroku. Podobne opinie wy- prawa lennego zobowigzania wasala wobec se-
razali tez niektérzy przedstawiciele polskiej niora, cho¢ pomijaly tez jego typowy element —
historiografii zaréwno po pierwszej, jak i dru- inwestyture, czyli uroczysty ceremonial nadania
giej wojnie Swiatowej, cho¢ do dzis wida¢ po- lennikowi débr przez jego zwierzchnika. Stad
dziat na krytykéw i apologetéw pruskiej poli- tez w polskiej historiografii przewaza poglad, ze
tyki Zygmunta I. Pierwsi, nawigzujac posrednio status Prus Zakonnych po 1466 roku mozna po-
do pogladéw niektérych wspoétezesnych na po- strzegac jako lenny, choé z zastrzezeniem, ze byt
czatku XVI wieku - przede wszystkim w kregu on specyficzny ze wzgledu na monastyczny cha-
prymasa Jana Laskiego - powracaja w pogle- rakter wladztwa krzyzackiego w Prusach i pod-
biony sposdb do opinii Bobrzynskiego o sen- leglos¢ zakonu papiestwu.
sownos$ci scenariusza, jakim bylto ,wecielenie Kluczowag role w tym konteksScie odgrywata
Prus i ostateczne zlamanie Zakonu i tej nie- przysiega wiernosci, ktéra zawierata zobo-
mieckiej przewagi” w 1525 roku. Drudzy bro- wigzanie do pelnego przestrzegania postano-
nig opcji, ktéra na krakowskim dworze mimo wien pokoju torunskiego. Kazdy nowo wybrany
dystansowania sie od luteranskich sympatii Al- wielki mistrz miat jg zlozy¢é w imieniu wlasnym,
brechta przewazyta. Polegala ona na wyborze wszystkich czlonkéw zakonu oraz swieckich
rozwigzania wasalnego, tzn. przeksztalcenia se- poddanych. W latach 1469-1493 kolejnych pie-
kularyzowanego panstwa zakonu krzyzackiego ciu wielkich mistrzéw, po krétszym lub dluzszym
w Prusach w lenno Korony Polskiej. Koncepcja ocigganiu, przewidziang II traktatem torunskim
ta nie byla az tak nowa, jak mogloby sie pozor- przysiege zlozylo. Zawsze miato to miejsce na te-
nie wydawad. renie Polski, w miejscu, w ktérym kroélowie pol-

scy w danej chwili przybywali: Piotrkowie Trybu-
nalskim (1469 i1470), Nowym MiesScie Korczynie

®  Wiadztwo Polski w Prusiech Zakonnych i Ksiqze-

cych (1454-1657). Wybdr zZrddet, oprac. A. Vetulani,
4 Tamze, s. 249. Wroclaw 1953, s. 54.




(1479), Radomiu (1489) oraz Poznaniu (1493). Do-
kladniej znamy opis ,,przysiegi hotdowniczej”, jak

ja okreslono w jednym z niemieckojezycznych

zrédet (eid der holdingunge)®, ztozonej na zamku

krolewskim w Piotrkowie Trybunalskim 29 listo-
pada 1469 roku. Przyprowadzony przez czterech

dostojnikéw krélewskich przed oblicze Kazimie-
rza IV wielki mistrz Henryk Reuss von Plauen

mial na kolanach ofiarowa¢ polskiemu krélowi

stuzby zakonu i prosié go o wsparcie i ochrone.
Nastepnie wzigt udzial w posiedzeniu senatu, za-
siadajgc po krélewskiejlewicy. Po zlozeniu przy-
siegi krél uznat go ,ksieciem i doradecg Korony

[Polskiej]””. Przebieg ceremonii zachowat sie

zarowno w zrodlach krzyzackich, jak i polskich,
ktére opisuja, ze wielki mistrz zlozyl ja na klecz-
kach, dotykajac reka pektoralu obecnego na ce-
remonii biskupa krakowskiego.

Dzieki - trzeba przyznadé, ze dos$¢ sporadycz-
nemu - w latach 1469-1493 powolywaniu wiel-
kich mistrzéw do udziatlu w posiedzeniach rady
krolewskiej, otrzymywali oni szanse zajmowania
drugiej pod wzgledem rangi (stad miejsce po le-
wicy krola) pozycji senatora w Koronie Polskiej,
po arcybiskupie gnieZnieriskim (zwyczajowo
zasiadat on po krélewskiej prawicy). Strona pol-
ska zmusita tez dwukrotnie (w 1485 i1 1497 r.) za-
kon do stuzby wojskowej z powodu zagrozenia
ze strony osmarnskich Turkéw. Udzial oddziatu
krzyzackiego (liczacego okoto 400 zbrojnych)
w wyprawie motdawskiej w 1497 roku nie byt
w stanie zapobiec ciezkiej klesce armii polskie;j.
W czasie tej kampanii zmarl tez wielki mistrz
Janvon Tiefen - ostatni, ktéry sktonny byl ztozy¢
przysiege wiernosci dochowania postanowien
traktatu torunskiego.

Krzyzackie zabiegi o podwazenie
postanowien Il traktatu torunskiego

Zapisy traktatu pokojowego z 1466 roku, osta-
tecznie niezatwierdzonego ani przez papiestwo,

¢ A.Szweda,,Princeps et consiliarius Regni Poloniae”,

Kroliwielki mistrz w latach 1466-1497, [w:] Od trak-
tatu kaliskiego do pokoju oliwskiego. Polsko-krzyza-
cko-pruskie stosunki dyplomatyczne w latach 1343-
1660, red. A. Bues i in., Warszawa 2015, s. 248.

7 Tamze, s. 249.

ani tez niemiecka i inflanckg galgz zakonu, miaty
spotkaé sie w przyszlosci z oporem i krytyka
ostatnich dwdéch wielkich mistrzéw krzyzackich
w Prusach: Fryderyka Misnienskiego (1498-
1510) i Albrechta Hohenzollerna (1511-1525).
Mimo ze obydwaj byli siostrzencami trzech
kolejnych Jagiellonéw na tronie polskim: Jana
Olbrachta, Aleksandra i Zygmunta I, to jednak
konsekwentnie odmawiali skladania przysiegi
wiernosci, tym samym kwestionujgc postano-
wienia II pokoju toruniskiego. Jednym z proble-
mow byt fakt, ze obaj jako pierwsi wielcy mistrzo-
wie w dziejach zakonu wywodzili sie z rodéw
ksigzecych w Rzeszy — Fryderyk z saksoriskich
Wettinéw, Albrecht zas z frankonskiej linii Ho-
henzollernéw - teoretycznie zatem nie powinni
uznawaé zwierzchnosci wasalnej innej niz ce-
sarza. Od rzadéw Fryderyka Misnienskiego
czesto przypominano, ze zakon krzyzacki jako
,dom” dla synéw rycerskich z Rzeszy byt z nig $ci-
$le zwigzany. Fryderyk zapoczgtkowal tez poli-
tyke umiedzynarodowienia sporu polsko-krzy-
zackiego o przestrzeganie pokoju torunskiego
7 1466 roku, poszukujgc arbitrazu na miedzyna-
rodowej arenie. Tego rodzaju proba na zjezdzie
w Poznaniu w 1510 roku, z udzialem przedsta-
wicieli papiestwa, wystannikow cesarza Maksy-
miliana Habsburga, ksigzat Rzeszy oraz kroéla
Czech i Wegier Wiadysltawa Jagielloniczyka, za-
konczyla sie jednak fiaskiem.

Zakon za czasow Fryderyka i Albrechta ciggle
tez wysuwat (w réznych wariantach) pretensje
do zwrotu inkorporowanych do Korony Polskiej
w 1466 roku Prus Krélewskich. Zadajac tego
w 1504 roku, wielki mistrz Fryderyk oferowat
gotowo$¢ przyjecia od kroéla polskiego w lenno
Pomorza Gdanskiego. Z polskiego punktu widze-
nia, ale tez i stanéw Prus Kroélewskich, pomyst
ten byl nie do zaakceptowania.

W sumie linia dyplomacji polskiej do ostat-
niej wojny polsko-krzyzackiej wlatach 1519-1521
pozostawala dosé elastyczna. Przede wszyst-
kim starano sie zmusié¢ krélewskich siostrzen-
cow na urzedzie wielkiego mistrza do zlozenia
przysiegi wiernosci na traktat z 1466 roku. Pod-
jeto tez intensywne zabiegi w celu naklonienia
kurii rzymskiej do zatwierdzenia postanowien
pokoju toruniskiego. Przy tej okazji strona pol-
ska w 1503 roku powrécila do wysuwanej juz
od schytku XV wieku koncepcji przeniesienia



zakonu krzyzackiego z Prus na Podole w celu
walki z najazdami Tataréw — sprzymierzencow
osmanskich Turkéw. Plany te wychodzily w du-
zym stopniu naprzeciw oczekiwaniom papie-
stwa zwigzanym z mobilizacja $wiata chrzes-
cijaniiskiego do walki z postepujaca ekspansja
muzulmanskg w Europie potudniowo-wschod-
niej. Tego rodzaju rozwigzania kwestii krzyza-
ckiej w Prusach pomoglyby tez podtrzymac sta-
tutowa misje utworzonego w trakcie wypraw
krzyzowych zakonu rycerskiego, jakim byli Krzy-
zacy — walki z niewiernymi.

Rézne rozwigzania wasalne kwestii
pruskiej

Rozwigzanie kwestii polsko-krzyzackiej w for-
mie rozbudowanego katalogu rozmaitych sce-
nariuszy przedstawil podczas swej wizyty w Kra-
kowie jeszcze ponad rok przed wybuchem wojny
pruskiej, latem 1518 roku, legat papieski Miko-
laj von Schonberg, brat Dietricha, gléwnego
doradcy Albrechta Hohenzollerna. Pierwsza
z propozycji (uzgodniona z wielkim mistrzem)
zakladata czesciowy zwrot zakonowi terenow
Prus Krolewskich (ziemia chelminska, Powisle
z Malborkiem, Warmia lub Gdansk) w zamian za
deklaracje przyjecia przez Albrechta z rak Zyg-
munta I ziem pruskich jako lenna. Zastrzegano
jednak, ze zakon w takim przypadku nie powi-
nien by¢ zobowigzany do wspierania strony pol-
sko-litewskiej w akcjach zbrojnych ani prze-
ciw Rzeszy, ani (prawostawnemu) Wielkiemu
Ksiestwu Moskiewskiemu, ktére od 1517 roku
zwigzane bylo sojuszem zaczepno-odpornym
z zakonem Kkrzyzackim w Prusach. Nie miato
to obowigzywagé, jesli Rzesza lub Moskwa, uwi-
ktana od dlugiego czasu w szereg wojen z Wiel-
kim Ksiestwem Litewskim, wczes$niej same pod-
jelyby zbrojne kroki przeciw Polsce i Litwie. Inny
scenariusz zakladat zgode wielkiego mistrza na
przeniesienie sie na piec lat na tereny zagrozo-
nego przez Tataréw Podola, ktére nadano by
zakonowi na podstawie ,przysiegi lennej” (feu-
dale iuramentum)?®. Przez ten okres postanowie-
nia II pokoju toruniskiego miatyby obowiazywacé

8 M. Biskup, Polska a Zakon Krzyzacki w Prusach

w poczqtkach XVI wieku, Olsztyn 1983, s. 542-543.

tylko w zakresie niepozostajacym w sprzeczno-
$ci z wyzej wymienionymi warunkami.

Oproécz tego kreatywny legat zarysowat jesz-
cze kilka innych scenariuszy. Zawieraly one
rozne warianty nadania Albrechtowi, badz kto-
remus z jego braci z frankonskiej linii Hohenzol-
lernéw, Podola jako lenna z obowigzkiem obrony
przed najazdami Tataréw. W zamian kroél Polski
mialby przejac¢ przejsciowo ziemie Prus Krzy-
zackich, a decyzja dotyczaca waznos$ci ustalen
IT pokoju torunskiego zapadiaby dopiero p6z-
niej. Inna propozycja zakladala przyjecie czesci
lub calo$ci Prus wraz z Podolem jako polskiego
lenna, przysiega wasalna jednak miataby zwal-
nia¢ wielkiego mistrza z obowigzku pomocy
zbrojnej w przypadku wojny z Moskwa lub Rze-
szg. Jako rozwigzanie alternatywne rozwazano
tez nadanie zakonowi krzyzackiemu ziem w Kro-
acji lub Dalmacji potozonych w granicach Korony
Wegierskiej i bezposrednio zagrozonych przez
Osmanow.

Wszystkie te pomysty opieraly sie na dwdéch
zalozeniach: nawigzaniu wasalnej zaleznosci
wielkiego mistrza od krola Polski oraz prze-
niesieniu zakonu krzyzackiego z Prus na potu-
dniowo-wschodnie ziemie polsko-litewskie (lub
nawet Korony Wegierskiej) w celu walki z nie-
wiernymi. Zwlaszcza ta druga opcja wydawata sie
wysoce uzyteczna z perspektywy éwczesnego
chrzescijanskiego $Swiata. Przeniesienie Krzy-
zakow na tereny zagrozone podbojem osman-
skim mogloby takze aktualizowac¢ statutowy cel,
dla jakiego zakon powotano w epoce krucjato-
wej. W tym samym okresie zakon joannitéw na
Rodos dawat odpdr kolejnym prébom zdobycia
wyspy przez Turkéw — do momentu ostatecznej
kapitulacji w 1523 roku. Po kilku latach tutaczki
i roznych planéw na zapewnienie dalszej egzy-
stencji joannici otrzymali od cesarza Karola V
Habsburga w 1530 roku w posiadanie Wyspy
Maltaniskie. Tam tez zdotali odtworzy¢ swe za-
konne wladztwo, kontynuujgc przez nastepne
trzy stulecia walke z imperium osmanskim jako
eksponentem islamu.

Mimo pozytywnych reakcji na dworze kra-
kowskim i w Rzeszy na zmierzajace do wypra-
cowania pokojowego kompromisu wysitki papie-
skiego legata Mikotaja Schonberga na dalszych
decyzjach Albrechta miala zawazy¢ postawa
Moskwy, ktéra w 1518 roku wznowita wojne



z Litwa. Za wsparciem prawoslawnego sojusz-
nika opowiedziat sie brat legata Dietrich Schon-
berg, wyruszajac z poselstwem od Albrechta do
wielkiego ksiecia moskiewskiego. Uczynil to
zreszta wbrew stanowisku swego brata, ktéry
w rozpaczliwych listach proponowal jeszcze
inne rozwigzanie: wymiane przez zakon Prus
na Krym, ktéry Krzyzacy mogliby zdoby¢, wal-
czgc przy boku Polski przeciw Tatarom. Mikotlaj
ostrzegat tez Dietricha przed zbytnim zaufaniem
obietnicom pomocy Moskwy dla zakonu w przy-
padku wybuchu wojny polsko-krzyzackiej. Jak
pokazat przebieg wojny pruskiej 1519-1521, Mi-
kotaj Schonberg mial racje.

Rozwigzanie wasalne z 1525 roku

W miare uplywu czteroletniego rozejmu, ktéry
zakonczyt dzialania zbrojne wiosng 1521 roku, ro-
sla presja na znalezienie ostatecznego rozwigza-
nia. Tym bardziej, Ze polska strona wydawata sie
odrzucaé¢ mozliwosé przedtuzenia rozejmu. Spo-
8rdd réoznych alternatywnych scenariuszy roz-
wigzania konfliktu polsko-krzyzackiego na prze-
tomie 1524 11525 roku Albrecht, przebywajacy od
kilku lat w Rzeszy, wiedzial juz, w jakim kierunku
powinien zmierzaé. Rozwazana przez niego — do-
dajmy: czysto taktycznie jako argument przetar-
gowy — wiosng 1524 roku mozliwosé przyjecia
statusu lennika Korony Polskiej na zasadzie tzw.
lenna posredniego nie miala szans powodzenia.
Oznaczalo to bowiem, ze krol Polski musialby
uzyskac najpierw Prusy Zakonne w lenno od ce-
sarza, nastepnie zas przyjac¢ z tego terytorium
hold lenny od Albrechta. Koncepcja ta byta nie do
przyjecia przez Zygmunta I, dla ktérego uznanie
zwierzchnosci cesarskiej oznaczatoby narusze-
nie zasady suwerennosci Korony Polskiej. Osta-
tecznie ze wzgledu na sympatie Albrechta wobec
doktryny Lutra, ktory juz rok wezesniej doradzat
sekularyzacje zakonu krzyzackiego i przeksztal-
cenie jego wladztwa w swieckie ksiestwo, wielki
mistrz zdecydowat sie na inne wasalne rozwig-
zanie. Niewykluczone, ze pewng role w podje-
ciu decyzji odegrata wizyta ztozona mu w No-
rymberdze, zapewne wiosng 1523 roku, przez
cichego zwolennika luteranizmu, podkomo-
rzego pomorskiego Achacego Ceme. Do spot-
kania doszlo z inspiracji architektow 6wcezesnej

polityki polskiej — kanclerza Krzysztofa Szydlo-
wieckiego oraz podkanclerzego i biskupa kra-
kowskiego Piotra Tomickiego, ktérzy zapro-
ponowali Albrechtowi rezygnacje z godnosci
wielkiego mistrza w zamian za nadanie mu przez
kroéla Zygmunta odpowiednich uposazen ziem-
skich oraz stosownej rekompensaty pieniezne;j.
Albrecht mial w odpowiedzi przytoczy¢ religijne
motywy, jakie nim kierowaly: ,Kochany Panie
Cemo! Poniewaz, gdym Boska prawde czytatijej
sie przystuchiwal, zrozumialem stowo Boskie, ze
ja w tym stanie [tj. jako rycerz-zakonnik — .K.]
Swietemu stowu wiecej sie sprzeciwiam, anizeli
po jego woli sobie postepuje. Jak wiele krwi ja
w tym moim stanie przelalem, gdy nie mialem
jeszcze poznania Boga, to Wy, ktérzyscie to to
wszystko widzieli, a przy tem byli, wiecie najle-
piej [...]”°. Obiecal wzigé przedstawiong mu pro-
pozycje pod rozwage, choé prosil o utrzymanie
calej sprawy w tajemnicy.

Sympatie wielkiego mistrza do luteranizmu
z jednej strony, z drugiej zas$ pojawiajacy sie od
lat w rozmaitych wariantach scenariusz wasal-
nego rozwigzania konfliktu polsko-krzyzackiego
zawazyly na ostatecznych decyzjach o seku-
laryzacji zakonu w Prusach i przeksztalceniu
jego wiladztwa w lenne Ksiestwo Pruskie. Po
dyplomatycznych pertraktacjach z przedstawi-
cielami Albrechta w marcu 1525 roku na dwo-
rze krakowskim opracowano postanowienia
traktatu pokojowego, ktéry podpisano 8 kwiet-
nia. Inaczej niz w traktacie torunskim z 1466
roku, zawarte w nim postanowienia nie budzily
watpliwosci co do lennego statusu swieckiego
wladey Prus. Punkt 10 traktatu jednoznacznie
stwierdzal: ,Jego Krolewska Mos¢ winien jest
nadaé¢ w prawowite i dziedziczne lenno [tereny
dawnych Prus Zakonnych - [.LK.] margrabiemu
Albrechtowi jako ksieciu w Prusiech”®. Przy-
imek ,w” odpowiadat tytulaturze kroéla Polski od
1466 roku jako ,wszystkich ziem pruskich pana
i dziedzica™
polskiego monarchy nad calymi Prusami - Kro-
lewskimi i Ksigzecymi.

, co podkreslalo zwierzchnictwo

9 J.Wijaczka, dz. cyt., s. 118.
1% Wiadztwo Polski w Prusiech Zakonnych i Ksigze-
cych..., dz. cyt., s. 82.

' Zob. rote przysiegi lennej Albrechta i jego nastep-

cow tamze, s. 101.



Poza tym wszystkie wymienione w traktacie
obowigzki przypominaly klasyczne zobowigza-
nia wasala wobec seniora. Traktat nakladat na
ksiecia w Prusach obowigzek stuzenia radg kro-
lowi i przyznawal mu ,pierwsze i najblizsze miej-
sce przy Jego Krolewskiej Mosci w naradach
ziemskich, sejmach i zjazdach publicznych™?.
Sformutowanie to podwyzszalo range wiladcy
Prus Ksigzecych w poréwnaniu z pozycja wiel-
kich mistrzow, ustalong na mocy pokoju z 1466
roku. Albrechtowi i jego potomkom miato na
stale przystugiwaé¢ w senacie koronnym miej-
sce najwyzsze, po krélewskiej prawicy, przed
arcybiskupem gnieznienriskim. W przysziosci
jednak mimo wysitkow ksiecia i jego nastepcow
ustalenie to rzadko bylo realizowane. Poza tym
ksigze i jego poddani mieli swiadczy¢ zwierzch-
nikowi lennemu pomoc wojskowg (po okresie
zwolnienia na najblizszych szesé lat), zwlaszcza
w razie napasci przez panstwo trzecie, ktérej
przyczyna byloby nadanie lenna Albrechtowi,
lub na wypadek wojen z niewiernymi, toczo-
nych zaréwno w granicach Krélestwa Polskiego,
jak i poza nimi. Inne wazne postanowienie zwia-
zane ze stosunkiem lennym zakazywato sprze-
dazy lub darowizny przez wasala jakichkolwiek
ziem nowo utworzonego ksiestwa bez zgody
kroélewskiej. Zakres spraw dotyczacych relacji
zwierzchnik lenny - lennik uzupeiatly trzy regu-
lacje mowigce o rozstrzyganiu procesow przed
wspolnie przez nich powotanymi sgdami. Cho-
dzilo zaréwno o potencjalne spory miedzy ksie-
ciem w Prusach a krélem Polski, jak i skargi na
ksiecia-lennika lub sprawy wytoczone mu przez
strone trzecia, wlaczajac w to jego poddanych.
Ze sformutowan tych wynikala mozliwosé in-
terwencji przez wladce Polski w wewnetrzne
sprawy ksiestwa. Rzecz charakterystyczna, ze
w tresci traktatu krakowskiego ani stowem nie
wspomniano o kwestiach religijnych, przewidu-
jac oburzenie, jakie wsrod zwolennikéw papie-
stwa mialo wywolac przyjecie przez katolickiego
wiladce jako lennika zwolennika luterarskiej ,he-
rezji”. Obawy te zreszta potwierdzita fala krytyki
na dworach europejskich, przeciw ktérej dwor
krakowski podjat szybko zreczna akcje propa-
gandowa. Dystansujac sie od popierania w jaki-
kolwiek sposéb doktryny luteranskiej, ttumaczyt

2 Tamze, s. 84.

za pomocg pragmatyczno-pacyfistycznych ar-
gumentéw swoj udziat w sekularyzacji Prus Za-
konnych - ktérg Maciej Ptaszyniski w swej prze-
lomowej ksigzce® okresla na skale europejskg
y,hajwieksza rewolucjg konfesyjng od czasu wy-
stgpienia Lutra”.

Przypieczetowaniem wasalnego statusu Al-
brechta byta wzorowana na holdach ksiazat Rze-
szy przed cesarzem ceremonia holdownicza na
rynku krakowskim 10 kwietnia 1525 roku. Jej
szczegoly sa dobrze znane ze wspolczesnych
relacji. Natomiast najstarsze przedstawienie
ikonograficzne holdu pruskiego jest nieco p6z-
niejsze. Pochodzi z rekopisu Cronica der Preus-
sen, spisanej na polecenie rady miasta Gdanska
w latach 1553-1556 przez Heinricha Redena. Na
jednej z kilkudziesieciu zdobigcych ja barwnych
akwareli anonimowy ilustrator ukazat Albrechta
Hohenzollerna kleczacego przed Zygmuntem I
zasiadajacym na tronie i ubranym w stréj ko-
ronacyjny. Uwage widza zwraca wyekspono-
wana Ewangelia w reku biskupa krakowskiego
i podkanclerzego Piotra Tomickiego, na ktéra
przysiege sklada nowy ksigze ,w Prusach”. Ta-
kie centralne umieszczenie Pisma Swietego nie
powinno dziwi¢ w dziele powstalym w srodo-
wisku luteraniskim w Gdansku, ktéry w latach
1557-1558 wraz z innymi gtéwnymi miastami
Prus Krélewskich otrzymatl przywileje gloszenia
ewangelii wedlug zasad wyznania luteranskiego.
Inaczej niz w znanych opisach tego wydarzenia
Albrecht w momencie skladania wasalnej przy-
sieginie trzyma jednak w reku chorggwi hotdow-
niczej. Te dzierzy w prawej rece stojagcy za nim
jego brat, ksiaze Jerzy, w imieniu frankonskiej
linii Hohenzollernéw dopuszczony na podstawie
traktatu krakowskiego do sukcesji w Prusach
Ksiagzecych na wypadek wygasniecia meskiej
pruskiej linii Hohenzollernéw. Na zawieszonym
na drzewcu proporcu widnieje niedoktadna po-
dobizna nowego herbu Prus Ksigzecych: czar-
nemu ortowi z literg ,,S” — inicjalem krola pol-
skiego i pana lennego ksigzat pruskich - brak
korony na szyi - symbolu poddanistwa wobec
Korony Polskiej. Podobna korona byla elemen-
tem herbu zaréwno Prus Kroélewskich, jak i Ksie-
stwa Pruskiego.

13 M. Ptaszyniski, Reformacja w Polsce a dziedzictwo
Erazma z Rotterdamu, Warszawa 2018, s. 208.



Ryc. 1. Heinrich Rheden, Kronica der PreuRen: Wie das
Landt Erfunden und gebautt ist. Vom Glauben Sitten
und Gebrauch der einwoner. Vonn Anfang des Ordens
und seiner Regirung, und wie sie das Lanth verlorenn.
Anno 1553, ref. Ms. boruss. fol. 176 (Staatsbibliothek zu
Berlin), k. 186v"*

Konkluzje

Przyjete w 1525 roku wasalne rozwigzanie wo-
bec bylego wiladztwa zakonu krzyzackiego
w Prusach, choé wzbudzajgce silne kontrower-
sje ze wzgledu na dopuszczenie przez katoli-
ckiego wladce do lenna luteranskiego ,heretyka”,
bylo rozwigzaniem wynikajacym z weczesniej-
szych opcjirozwazanych na arenie dyplomatycz-
nej. Staralo sie unikng¢ niescistosci zawartych
w pokoju torunskim z 1466 roku. Zapisy trak-
tatu krakowskiego wigzaly tez nowego ksiecia
~w Prusach”ijego sukcesorow z systemem ustro-
jowym Kroélestwa Polskiego bardziej niz innych
lennikéw: ksigzat mazowieckich (do 1526 r.) czy
ksigzat zachodniopomorskich z ich lenna lebor-
sko-bytowskiego (od 1526 r.), czy nawet — po
sekularyzacji inflanckiej galezi zakonu krzyza-
ckiego (po 1561 r.) - ksigzat Kurlandii. Zreszta

14

XVI-wieczny autograf przechowywany jest w Staats-
bibliothek zu Berlin - zob. https://digital.staatsbiblio-
thek-berlin.de/werkansicht?PPN=PPN660778696

&PHYSID=PHYS_0416&DMDID=DMDLOG_0007

[dostep: 2.03.2025]. Kopie z poczatku XVII w.
znajduja sie w Bibliotece UMK w Toruniu: sygn.
Rps 60/1IT oraz Rps 61/111. Por. tez A. Mycio, Heinrich

von Reden, Kronika Prus, https://www.bu.umk.pl/
kronika-prus [dostep: 2.03.2025] z podang litera-
turg przedmiotu.

przykiad Kurlandii, ktéra pozostala lennem Rze-
czypospolitej az do ostatniego rozbioru w 1795

roku, ukazuje, jak trwatym rozwigzaniem mogto

by¢ rozwigzanie wasalne.

Krytyczny stosunek Michata Bobrzyniskiego
do krolewskich decyzji zwigzanych z holdem
pruskim 1525 roku oraz wysuwana przez kra-
kowskiego historyka opcja wcielenia panstwa
zakonu krzyzackiego w Prusach do Krélestwa
Polskiego, cho¢ tak mozna tez interpretowac
glosy z kregéw wokot Jana Laskiego, kryt w so-
bie wiele ahistorycznych uproszczen. Wysuwane
przez Laskiego plany rozciggniecia bezposred-
niego wiladztwa kroéla polskiego nad Prusami
Krzyzackimi nie zakladaly bowiem zupelnej li-
kwidacji zakonu, ale jego wykorzystanie dla dal-
szych walk z muzulmanskimi Tatarami, Turkami
czy prawostawng Moskwa. Jeszcze w 1511 roku
mianowany niedawno arcybiskupem gnieZnien-
skim Laski proponowal wlgczenie ziem zakonu
krzyzackiego do Korony Polskiej i wykorzysta-
nie jego potencjatu do walki z niewiernymi, czyli
w celuy, jaki zostal na niego natozony w epoce
krucjat. Zakon miat by¢ uzyty do wsparcia Litwy
w wojnach ze ,schizmatycka” Moskwg oraz Pol-
ski w jej planach zwigzanych z Moldawig, ktéra
coraz wyrazniej ulegala osmanskim wptywom.
Zarazem hLaski proponowal powierzenie god-
nosci wielkiego mistrza krolowi Zygmuntowi.
Albrecht mialby w zamian otrzymac¢ nominacje
na metropolie gnieZnieniskg. Koncepcja prymasa
nawigzywatla do scenariusza, ktéry od schytku
XV wieku byt realizowany w krolestwach Kastylii
i Aragonii. Wobec likwidacji muzulmanskiego pa-
nowania na Pétwyspie Iberyjskim trzy najwiek-
sze hiszpanskie zakony rycerskie, utworzone
w epoce rekonkwisty — Kalatrawa, Alkantara
i Santiago — za przyzwoleniem papieskim w 1523
roku podporzadkowano Koronie Hiszpanskiej,
aurzad wielkiego mistrza mialy odtad piastowacé
osoby wywodzace sie z rodziny krolewskiej. Nie
zapobieglo to zresztg w najblizszej przysziosci
sekularyzacji zakonéw, tj. zniesieniu celibatu ich
cztonkéw. Z kolei niedlugo po zawarciu rozejmu
w 1521 roku, przerywajacego wojne pruska, pry-
mas Laski przedstawil propozycje zlozenia przez
wielkiego mistrza przysiegi senatorskiej i wsta-
pienia przezen na stuzbe polskiego kréla w celu
wsparcia Polski i Litwy w wojnach z Moskwg
i Turcja.
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Na koniec warto zauwazy¢, ze nawet gdyby
zamiast wariantu wasalnego zostal wobec Prus
Krzyzackich w 1525 roku zastosowany wariant
inkorporacyjny, jak wobec Prus Krélewskich
w 1466 roku, to stany nowej prowincji zapewne
na podobienstwo krélewskiej czesci Prus przez
dlugi czas uwazalyby, Ze sg polaczone z Polska
jedynie unig personalng, tj. wylacznie osoba
wspolnego wiadcey. Poza tym polaczenie ,dwdch
czesci Prus”® mogloby wzmocnié autonomie
Prus Krolewskich, ograniczong czesciowo do-
piero w1569 roku. Wizja Bobrzynskiego ,wciele-
nia Prus i ostatecznego zlamania Zakonu”®
kolwiek przekonujaca w drugiej potowie epoki

,acz-

zaborowej oraz dla pdzniejszych generacji Po-
lakow zwlaszcza w momentach eskalacji sto-
sunkéw polsko-niemieckich, odbiegata jednak
znacznie od realiow pdznej epoki jagiellonskie;j.

Wyboér bibliografii

Biskup Marian, Geneza i znaczenie hotdu pruskiego
w 1525 roku, ,Komunikaty Mazursko-Warminskie”
1975, nr 4.

Biskup Marian, Polska a Zakon KrzyZacki w Prusach
w poczqtkach XVI wieku, Olsztyn 1983.

Biskup Marian, Gerard Labuda, Dzieje zakonu krzyza-
ckiego w Prusach. Gospodarka, spoteczeristwo, pani-
stwo, ideologia, Gdansk 1986.

Bobrzynski Michal, Dzieje Polski w zarysie, Warszawa
1879.

Bogucka Maria, Hotd pruski, Warszawa 1985.

Gorski Karol, Zakon KrzyzZacki a powstanie paristwa
pruskiego, Wroctaw i in. 1977.

Kakolewski Igor, Hotd pruski (1525). Historia, pamieé
i narracje o scenariuszach alternatywnych, War-
szawa 2025.

Kakolewski Igor, Krzyzacy jako metafora. Pa-
mieé¢ o wojnie 13-letniej w obchodach jubileuszy

15 J. Mattek, Dwie czesci Prus. Studia z dziejéw Prus

Ksiqzecych i Prus Krolewskich w XVI i XVII wieku,
Olsztyn 1987.
16 Zob. wyzej przypis 4.

inkorporacji Prus Krdlewskich do Korony Polskiej,
[w:] Johann Daniel Tietz vel Titius, Die gcdnzliche
Ergebung der Lande Preufen an Polen / Catko-
wite poddanie ziem pruskich na rzecz Polski, red.
1. Kakolewski, thum. P. Czerwinska, E. Drzazgow-
ska, P.J. Wajlonis, Berlin-Warszawa 2023 (online:
https://cbhist.eu/wp-content/uploads/tietz-vel-ti-
tius-johann-daniel-die-gaenzliche-ergeburg-ber-
lin-warszawa-cbh-pan-mhp-2023.pdf)

Maltek Janusz, Dwie czesci Prus. Studia z dziejow Prus
Ksiqzecych i Prus Krdlewskich w XVI i XVII wieku,
Olsztyn 1987.

Maltek Janusz, Polska wobec luteranizacji Prus, ,,Odro-
dzenie i Reformacja w Polsce” 2005, t. XLIX.

Mycio Andrzej, Heinrich von Reden, Kronika Prus,
https://www.bu.umk.pl/kronika-prus

Potkowski Edward, ,,Hotd pruski” w opiniach history-
kow polskich, ,Miscellanea Historico-Archivistica”
2016, t. XXIIL.

Ptaszynski Maciej, Reformacja w Polsce a dziedzictwo
Erazma z Rotterdamu, Warszawa 2018.

Rheden Heinrich, Kronica der Preuf3en: Wie das Landt
Erfunden und gebautt ist. Vom Glauben Sitten und
Gebrauch der einwoner. Vonn Anfang des Ordens
und seiner Regirung, und wie sie das Lanth verlo-
renn, Anno 1553 (rekopis w Staatsbibliothek zu
Berlin, sygn. Ms. boruss. fol. 176, https://digital.sta-
atsbibliothek-berlin.de/werkansicht?PPN=PPN6
60778696&PHYSID=PHYS_0416&DMDID=DMD
LOG_0007.

Szweda Adam, ,Princeps et consiliarius Regni Polo-
niae”, Krol i wielki mistrz w latach 1466-1497, [w:]
Od traktatu kaliskiego do pokoju oliwskiego. Polsko-

-krzyzZacko-pruskie stosunki dyplomatyczne w la-
tach 1343-1660, red. A. Bues i in., Warszawa 2015.

Wijaczka Jacek, Albrecht von Brandenburg-Ansbach
(1490-1568). Ostatni mistrz zakonu krzyzZackiego
i pierwszy ksiqgze ,,w Prusiech”, Olsztyn 2010.

Wijaczka Jacek, Traktat krakowskii hotd pruskiz 1525
roku, Olsztyn 2025.

Wtadztwo Polski w Prusiech Zakonnych i KsiqgZecych
(1454-1657). Wybdr zZrddet, oprac. A. Vetulani, Wroc-
taw 1953.


https://cbhist.eu/wp-content/uploads/tietz-vel-titius-johann-daniel-die-gaenzliche-ergeburg-berlin-warszawa-cbh-pan-mhp-2023.pdf
https://cbhist.eu/wp-content/uploads/tietz-vel-titius-johann-daniel-die-gaenzliche-ergeburg-berlin-warszawa-cbh-pan-mhp-2023.pdf
https://cbhist.eu/wp-content/uploads/tietz-vel-titius-johann-daniel-die-gaenzliche-ergeburg-berlin-warszawa-cbh-pan-mhp-2023.pdf
https://www.bu.umk.pl/kronika-prus
https://digital.staatsbibliothek-berlin.de/werkansicht?PPN=PPN660778696&PHYSID=PHYS_0416&DMDID=DMDLOG_0007
https://digital.staatsbibliothek-berlin.de/werkansicht?PPN=PPN660778696&PHYSID=PHYS_0416&DMDID=DMDLOG_0007
https://digital.staatsbibliothek-berlin.de/werkansicht?PPN=PPN660778696&PHYSID=PHYS_0416&DMDID=DMDLOG_0007
https://digital.staatsbibliothek-berlin.de/werkansicht?PPN=PPN660778696&PHYSID=PHYS_0416&DMDID=DMDLOG_0007

Igor Kakolewski — dr hab., profesor na Wydziale Nauk Spotecznych Uniwersytetu Warminsko-Mazurskiego w Ol-
sztynie, historyk i dydaktyk. Dyrektor Centrum Badan Historycznych PAN w Berlinie. Zainteresowania badawcze:
historia Polski i Europy XVI-XVIII w., historia stosunkéw polsko-niemieckich od schytku Sredniowiecza do XX w., hi-
storia Zydow polskich i niemieckich we wczesnej epoce nowozytnej i XX w., badania kultur pamieci, muzealnictwo,
dydaktyka historii.

e-mail: igor.kakolewski@cbh.pan.pl


mailto:igor.kakolewski@cbh.pan.pl

Marie Fritzova

Uniwersytet Zachodnioczeski w Pilznie
ORCID: 0000-0002-3328-3567

Nadézda Moravkova

Uniwersytet Zachodnioczeski w Pilznie
ORCID: 0000-0001-5930-666X

Wiadomosci Historyczne
nr 2/2025, s. 13-24
ISSN 3071-6942

~Wielka reforma” ramowego programu
nauczania w Republice Czeskiej widziana oczami
studentow studiow magisterskich
Uniwersytetu Zachodnioczeskiego w Pilznie
(ze szczegolnym uwzglednieniem obszaru ,,Cztowiek
i spoteczenstwo”)

W ostatnich latach czeski system edukacji prze-
chodzi kluczowe reformy, ktére maja na celu
przede wszystkim reagowanie na przelomowy
rozwoj technologiczny, jaki od dawna przecho-
dzi spoteczenstwo. Pilng potrzebe zmian w na-
uczaniu odczuwajg chyba najbardziej poczatku-
jacy nauczyciele, a takze sami uczniowie, ktorzy
czesto nie rozumieja, dlaczego powinni uczyc sie
niektérych rzeczy na pamieé, skoro w ciggu kilku
sekund mogg znaleZ¢ potrzebne informacje na
swoich urzadzeniach elektronicznych. Diugo-
trwala dyskusja na temat stosunku ilosci infor-
macji do ich przydatnosci jest jedng z waznych
kwestii, ktéra od kilku lat jest bardzo intensyw-
nie omawiana w dokumentach strategicznych.
Ostatnia ,wielka reforma” miata przyniesé klu-
czowa zmiane w podejs$ciu do edukacji w ogole.

Celem niniejszego artykulu jest spojrzenie na
te ,wielka reforme” z perspektywy studentéw
I roku studiéw magisterskich Wydziatu Peda-
gogicznego (WP) Uniwersytetu Zachodniocze-
skiego w Pilznie, ktorzy maja jedng z nastepu-
jacych specjalizacji: historia lub wychowanie

obywatelskie'. Ich opinia jest bardzo potrzebna,
poniewaz to wlasnie oni najbardziej odczuja
skutki reformy. Aby jednak zrozumie¢, jaka
droga doprowadzila do ,wielkiej reformy”, w ar-
tykule skupimy sie najpierw na krétkim omowie-
niu historycznego rozwoju dokumentéw progra-
mowych w Republice Czeskiej.

Kluczowe strategie krajowe a ramowe
programy edukacyjne

Ramowe programy edukacyjne zostaly wprowa-
dzone w Republice Czeskiej ustawg nr 561/2004
Sb. o edukacji przedszkolnej, podstawowej,
$redniej, wyzszej zawodowej i innej (ustawa
o szkolnictwie)? Byl to zasadniczy krok, ktory

! W czeskim systemie studiéw III stopnia studenci

moga wybieraé studia bedace polaczeniem dwéch
kierunkow.
RVP - Rdmcové vzdéldvaci programy, https://edu.
gov.cz/rvp-ramcove-vzdelavaci-programy/ [dostep:
4.09.2025].
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stanowil logiczng konsekwencje strategii kra-
jowej przedstawionej w 2001 roku w dokumen-
cie ,Biala ksiega”. Wydanie tej strategii jest uwa-
zane w czeskim szkolnictwie za kamien milowy
w podejsciu do edukacji w ogdle. Juz w 2001
roku ten ponadczasowy dokument precyzyjnie
okresdlit podstawowe potrzeby innowacji i trans-
formacji czeskiego systemu edukacji. Wyraznie
dostrzegano w nim potrzebe reagowania na po-
wstanie nowego spoleczenistwa, ktére dyspo-
nuje nieograniczong iloscia informacji, kontak-
téw i wzajemnych powigzan®. W , Biatej ksiedze”
jasno zdefiniowano rowniez zwiazek krajowego
programu nauczania z ramowymi programami
nauczania (Rdmcové vzdéldvaci programy -
RVP) i szkolnymi programami nauczania (Skolni
vzdéldvaci programy — SVP). Duzy nacisk poto-
zono na ogolng zmiane systemows, jakg musi
przejsé czeski system edukacyjny. Zasadniczy
nacisk potozono na tworzenie ramowych i szkol-
nych programoéw nauczania, ktére nie beda juz
oparte na przyswajaniu jak najwiekszej liczby
faktow*. ,Zadaniem szkoly bedzie zapewnie-
nie systematycznej i zrdwnowazonej struktury
podstawowych pojeé i relacji, ktére umozliwig
umieszczenie informacji w sensownym kontek-
$cie wiedzy i praktyki zyciowej. Bedzie to doty-
czylo réwnowagi miedzy podstawg programowa,
rozwojem kompetencji oraz przyswajaniem po-
staw i wartos$ci. Zostanie pogtebione wzajemne
powiazanie miedzy celami, trescig ksztalcenia
i kompetencjami, nacisk zostanie potozony na

;95

nabywanie kluczowych kompetencji”. Tym kro-
kiem rozpoczela sie nowa generacja dokumen-
tow programowych i reforma systemu edukacji
w Republice Czeskiej.

»RVP okreslaw szczegdlnosci: konkretne cele,
formy, czas trwania i obowigzkowy zakres ksztat-
cenia, zaréwno ogolnego, jak i zawodowego,
zgodnie z profilem danego kierunku ksztalce-
nia, jego organizacje, profil zawodowy, warunki
przebiegu i zakonczenia ksztalcenia oraz zasady
tworzenia szkolnych programoéw ksztalcenia;

Bild kniha - Ndrodni program rozvoje vzdéld-
vdni v Ceské republice, Praha 2001, s. 15, https:/
archiv-nuv.npi.cz/uploads/nuv/strategicke/Bila_
kniha_2001.pdf [dostep: 26.10.2025].

Tamze, s. 38.

Tamze.

warunki ksztalcenia uczniéw ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi oraz niezbedne wa-
runki materialne, kadrowe i organizacyjne oraz
warunki bezpieczernistwa i ochrony zdrowia.

RVP musi odpowiadaé¢ najnowszym ustale-
niom: naukowym, ktérych podstawy i praktyczne
zastosowanie ma przekazywac¢ edukacja; peda-
gogicznym i psychologicznym dotyczacym sku-
tecznych metod i organizacji edukacji dostoso-
wanej do wieku i rozwoju uczacych sie”®.

Chociaz ,Bialg ksiege” mozna stusznie uznaé
za ponadczasowg, w wyniku szybkiego rozwoju
technologicznego i spotecznego konieczne byto
stworzenie nowych dokumentéw strategicznych,
ktore zasadniczo nawigzujg do ,Bialej ksiegi”, ale
sg aktualne i odpowiadajg konkretnym potrze-
bom danego okresu. Obecnie obowigzujaca stra-
tegig krajowg jest dokument ,Strategia polityki
edukacyjnej Republiki Czeskiej do roku 2030+,
Dokument ten zostal opublikowany w roku 2020
i okresla dwa strategiczne cele:

1) Skupienie sie w edukacji w wiekszym stop-
niu na nabywaniu kompetencji niezbednych
do aktywnego zycia obywatelskiego, zawo-
dowego i osobistego.

2) Zmniejszenie nieréwnosciw dostepie do wy-
sokiej jakosci edukacji i umozliwienie mak-
symalnego rozwoju potencjatu dzieci, ucz-
niéw i studentéw®.

Zgodnie z tg strategia ma nastgpic¢ stopniowa
modernizacja szkot w zakresie wyposazenia, cy-
fryzacji, innowacji w nauczaniu i zmniejszenia
obcigzenia administracyjnego. Celem jest, aby
uczniowie przyswoili sobie praktycznag wiedze,
umiejetnosci i postawy, a tres¢ nauczania ma zo-
stac znacznie uproszczona. Czescig strategii jest
rowniez systematyczne wsparcie dla nauczycieli
i dyrektoréw®. Realizacja celéw tej strategii ma
przebiegaé w trzech etapach. Jako jeden z klu-
czowych wynikéw pierwszego okresu wdrazania
powstal zreformowany RVP, ktéremu poswie-
cimy wiecej uwagi w dalszej czesci.

RVP - Rdmcové vzdéldvaci programy, dz. cyt.
Strategie vzdéldvaci politiky Ceské republiky do
roku 2030+, Praha 2020, https://msmt.gov.cz/
uploads/Brozura_S2030_online_CZ.pdf [dostep:
26.10.2025].

Tamze.

Tamze.
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Zreformowane ramy programowe
ksztatcenia w szkole podstawowej —
Ramcovy Vzdélavaci Program pro
zakladni vzdélavani (RVP ZV)

W ciggu ponad dwudziestu lat swojego istnie-
nia RVP ZV przeszly czesciowe zmiany, ktére

w latach 2005-2010 zostaly zmodyfikowane do-
datkowymi dziatlaniami ministréw (chodzilo np.
o dostosowanie planéw dla uczniéw z LMP,
stopniowe uzupekianie czesciowych dziedzin,
takich jak np. wychowanie etyczne, wychowa-
nie taneczne i ruchowe, edukacja filmowa i au-
diowizualna). W 2013 roku nastgpita czesciowa

rewizja RVP, ktora dotyczyla jezyka czeskiego,
matematyki, ale takze nauczania jezykow ob-
cych. W 2021 roku podjeto dzialania dotyczace

przede wszystkim nauczania informatyki, ktére

byly kontynuacjg strategii przedstawionej w au-
tonomicznym dokumencie ,Strategia edukacji

cyfrowej do 2020 roku”. W przestrzeni pub-
licznej przyjeto sie dla niej okreslenie ,mata

rewizja RVP”2 Dotyczyla ona przede wszyst-
kim obszaru technologii informacyjno-komu-
nikacyjnych (ICT). Zmiana w RVP wprowadzita

do struktur nowa kluczowg kompetencje - cy-
frowg - oraz nowy kierunek ksztalcenia Infor-
matyka, ktory kltadzie nacisk przede wszystkim

na rozwdj myslenia informatycznego i zrozu-
mienie podstawowych zasad technologii cyfro-
wych. Rozwéj kompetencji cyfrowych uezniow
ma przebiega¢ w ramach poszczegdlnych kie-
runkow ksztalcenia, w zaleznosci od tego, jak
technologie cyfrowe odzwierciedlajg sie w ich

tresci. Z perspektywy czasu ,matla rewizja RVP”
zostala pozytywnie oceniona zaréwno przez na-
uczycieli, jak i opinie publiczng, a poszczegdlne

szkoly dos¢ elastycznie wdrozyly kluczowe wy-
magania do swoich programoéw nauczania®.

10 Skrét oznaczajgcy uczniow z lekka niepelnospraw-

nos$cig umystowa.

Strategie digitdlniho vzdéldvdni do roku 2020, Praha
2014, https://www.msmt.cz/uploads/DigiStrategie.
pdf [dostep: 4.09.2025].

12 pfehled iprav RVP ZV od roku 2004 do soucasnosti,
https://archiv-nuv.npi.cz/t/prehled-uprav-rvp-zv-1.
html [dostep: 4.09.2025].

Narodni pedagogicky institut Ceské republiky, RVP
ZV 2021, https://digitalizace.rvp.cz/co-se-meni [do-
step: 4.09.2025].
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14 stycznia 2025 roku Ministerstvo Skolstvi,
Mladeze a Télovychovy (MSMT)™ Republiki Cze-
skiej zatwierdzito nowy RVP ZV*. Nowy doku-
ment stanowi radykalng zmiane, przede wszyst-
kim pod wzgledem stopnia autonomii, jaki daje
poszczegolnym szkolom w tworzeniu szkolnych
programoéw nauczania. Chociaz pierwotne RVP
ZV od poczatku swojego powstania koncentro-
waly sie na nauczaniu kompetencyjnym, w swo-
jej strukturze jasno okreslaly tresci i wiedze,
ktére uczniowie powinni opanowacé. Zmieniony
RVP calkowicie odchodzi od tego podejscia
i koncentruje sie wylgcznie na tzw. OVU (ocze-
kiwanych wynikach nauczania - oc¢ekavané
vysledky uceni) i bezgranicznym dostepie do
kompetencji.

Zmieniony RVP ZV - obszar
,»Cztowiek i spoteczenstwo”
(,,Clovék a spoleénost”)

W ramach zreformowanego programu naucza-
nia obszar edukacyjny ,Czlowiek i spoteczen-
stwo” zostal opracowany tak, aby wyposazy¢
uczniéw w kompetencje niezbedne do aktyw-
nego uczestnictwa w demokratycznym spote-
czenstwie i orientacji w dzisiejszym $wiecie®.
Obszar ten kladzie silny nacisk na ksztattowanie
postaw zwigzanych z demokracjg, prawami czto-
wieka, réwnoscig i poszanowaniem réznorod-
nosci oraz prowadzi uczniéw do odpowiedzial-
nosci wobec siebie, spolecznosci i sSrodowiska
globalnego. Edukacja w tym obszarze ma na celu
zrozumienie historycznych, spotecznych i kultu-
rowych kontekstow zycia ludzkiego w przeszto-
$ci i obecnie, a jej celem jest réwniez wspiera-
nie zrownowazonego stylu zycia i Swiadomosci

1 Ministerstwo Edukacji, Mtodziezy i Sportu Repub-

liki Czeskiej stanowi odpowiednik Ministerstwa
Edukacji Narodowej.
5 Nérodni pedagogicky institut Ceské repub-
liky, Rdmcovy vzdéldvaci program pro Zdkladni
vzdéldvdni, 14.01.2025, https://prohlednout.rvp.cz/
export [dostep: 4.09.2025].
Nérodni pedagogicky institut Ceské republiky,
Ramcovy vzdélavaci program ZV 2025: Vzdélavaci
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oblast Clovék a spoleénost [online]. Revize RVP,
2025, https://prohlednout.rvp.cz/zakladni-vzdela-
vani/vzdelavaci-oblasti/cas [dostep: 4.09.2025].
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odpowiedzialnosci za stan spoteczenstwa i pla-
nety"’.

Tres$ci nauczania podzielono na dwa obszary
edukacyjne - historie i wychowanie obywatel-
skie. Zmieniony RVP kladzie wiekszy nacisk
na modernizacje nauczania tych przedmiotéw.
W historii kladzie sie nacisk na poswiecenie
wiekszej uwagi historii wspolczesnej i powig-
zanie tematow historycznych z biezgcymi wy-
darzeniami; preferowana jest forma nauczania
oparta na badaniach i odkrywaniu, a nie na sa-
mym zapamietywaniu faktéw'®. W wychowa-
niu obywatelskim dokonano przegladu tresci
w celu sklonienia uczniéw do aktywnego i od-
powiedzialnego dzialania. Program nauczania
(kurikulum) koncentruje sie na praktycznych
tematach, takich jak samoswiadomosé, prawa
i obowigzki obywateli (w tym kwestie praw czlo-
wieka), wiedza finansowa, relacje miedzyludz-
kie oraz rola jednostki w spotecznosci, gminie,
panstwie, Europie i na swiecie'®. Te tematy zo-
staly w dokumencie na nowo podkreslone i wy-
odrebnione strukturalnie - np. w ramach wy-
chowania obywatelskiego zreformowany RVP
zawiera oddzielng czes¢é ,Ja i Swiat finanséw”,
poswiecong edukacji finansowej?°. Zgodnie
z koncepcja kompetencji rowniez w obszarze
,Czlowiek i spoleczenstwo” wszystkie wyma-
gane efekty ksztalcenia sg sformulowane w taki
sposo6b, aby uczniowie musieli stosowaé¢ zdo-
byta wiedze w rzeczywistych sytuacjachitgczyé
ja z wiedzg z réznych przedmiotow. Nauczanie
powinno w wigekszym stopniu opierac sie na ak-
tywnych dziataniach uczniéw - nacisk ktadziony
jest na dyskusje, krytyczng ocene réznych punk-
téw widzenia, prace z réznymi zZrédlami infor-
macji i rozwigzywanie aktualnych problemoéw

7 Tamze.

8 pracovni skupina pro oblast Clovék a spole¢nost
(NPI), Koncepce revize vzdéldvact oblasti Clovék
a spole¢nost — podkladovy materidl, Praha 2023,
https://revize.rvp.cz/files/koncepce-cas.pdf [do-
step: 4.09.2025].

9 Tamze.
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Néarodni pedagogicky institut Ceské republiky, In-
teraktivni u¢ebni dokument RVP ZV - Vychova k
obcanstvi [online]. Revize RVP, 2025, https://proh-
lednout.rvp.cz/zakladni-vzdelavani/vzdelavaci-ob-
lasti/cas [dostep: 4.09.2025].

spotecznych?. Celem tych zmian jest, aby na-
uczanie w obszarze ,Czlowiek i spoleczen-
stwo” w wiekszym stopniu przyczyniato sie do
rozwoju kompetencji obywatelskich uczniow
i przygotowywato ich do odpowiedzialnego zy-
cia w XXI wieku.

Badania

Ankiete przeprowadzono w kwietniu 2025 roku
wsrod studentéw I roku studiow magisterskich
WP Uniwersytetu Zachodnioczeskiego w Pil-
Znie, ktorzy studiuja jako jeden z kierunkéw
historie lub wychowanie obywatelskie. Wziely
w niej udzial 23 osoby, czyli mniej niz potowa
studentow I roku, ktérzy maja te uprawnienia.
Kwestionariusz zostal opracowany na platfor-
mie Microsoft Forms i za pomocg tego narze-
dzia oraz ChatGPT?? zostal réwniez oceniony.
Celem badan ankietowych bylo przeanalizowa-
nie stosunku studentéw do zmian w programie
nauczania pod katem ich swiadomosei, zainte-
resowania dyskusjg publiczng i wlasnej oceny
zmienionego dokumentu. Studenci zostali poin-
formowani o tresci i kontekscie powstania tego
dokumentu w ramach zajec¢ i mieli mozliwos¢ za-
poznania sie z nim. Badanie skupialo sie zatem
na ustaleniu, w jakim stopniu studenci nadal ak-
tywnie Sledza ten temat i jak krytycznie oceniajg
dokument i calg reforme.

Wyniki

Pytania nr 3 i 4 skupialy sie na sprawdzeniu, czy
studenci Sledzili caly proces zmian i czy znaja
ten dokument. Wynika z nich jasno, ze studenci
zapoznali sie z odpowiednimi fragmentami pod-
czas zajeé, ale proces reformy $ledzili albo nie-
systematycznie, albo znali go tylko ze slyszenia.
Istotne dla naszych wynikéw jest jednak to, ze

2L pracovni skupina pro oblast Clovék a spole¢nost

(NPI), Koncepce..., dz. cyt.
ChatGPT zostal wykorzystany do podstawowej
analizy, np. podzialu na grupy wedilug podobien-

22

stwa wypowiedzi, natomiast ostateczng kontrole
i interpretacje autorki przeprowadzily samodziel-
nie.
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2. Uvedte prosim v&3 studovany roénik nebo praxi

e
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1. roénik navazujiciho magisterského studia
2. roénik navazujiciho magisterského studia
absolvent - prvni rok v zaméstnani

2 roky praxe

3-5 let praxe

6-10 let praxe

11-20 let praxe

vice nez 20 let praxe
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3. Sledovali jste cely vyvoj revize RVP ZV?

@ Ano - aktivné jsem pripominkoval/a. 0
@® Ano - sledoval/a jsem bez aktivniho zapojeni. 7
® Césteéné - jen pres média, nesystematicky. 8
@ Ne - ale védél/a jsem o ni. 6

@ \Vibec jsem pripravu nesledoval/a. 2

4. Se znénim novych RVP ZV jsem sezndmen/a.

Uplné jsem si prostudoval/a cely dokument i 0
modelové navrhy SVP.

Uplné jsem si prostudoval/a cely dokument bez
modelovych navrhi SVP.

@ Prostudoval/a jsem si pro mé relevantni casti. 20

S dokumentem jsem seznamen/a skrze vieobecnou
diskusi.

studenci znajg analizowang czes$é, a zatem ich
uwagi opieraja sie na konkretnej wiedzy, a nie
tylko na ogdlnych opiniach.

W pytaniu nr 5 stwierdziliémy, zZe zdaniem re-
spondentéw caly proces reformy nie byl zbyt do-
brze komunikowany opinii publicznej. 52% stu-
dentéw odpowiedzialo ,,czesciowo”, a 35% ,raczej
nie”. Tylko jeden respondent stwierdzil, Ze proces
byt raczej dobrze komunikowany. Wynik ten po-
kazuje, ze zdaniem naszych studentéw reforma
nie stala sie interesujgcym tematem dla opinii

Dalii podrobnosti

Dalsi podrobnosti

9%

o

./

35

26%

Dalsi podrobnosti

.

30%
%
9% 4%
87%

publicznej. W pytaniu nr 6 skupiliSmy sie na tym,
czy zreformowany RVP ZV przynosi jakosciowa
zmiane w edukacji. 43% respondentow uwaza, ze
czesciowo tak, 34% odpowiedzialo na to pytanie
negatywnie. Dzieki pytaniu nr 7 ustaliliSmy, ze
zdaniem naszych respondentéw zmieniony RVP
ZV przynajmniej czeSciowo wprowadza innowa-
cje donauczania. Negatywnie lub raczej negatyw-
nie na to pytanie odpowiedzialo tylko 17%.
Dzieki pytaniu nr 8 stwierdziliSmy, ze przej-
rzystos¢ zrewidowanych dokumentow jest



5. Byl cely proces revize RVP dobfe komunikovan s vefejnosti? Dalii podrobnosti

9% 4%
@® Ano. 0 ‘.
@ SpiSe ano. 1
® Castene, 12 353,
@ Spise ne. 8 52%
@® Ne. 2
6. Pfinasi podle vas nové RVP ZV kladny kvalitativni posun do ¢eského vzdélavaciho systému? Dalii podrobnosti
4%
- 22%
® Ano. 0
@ Spiie ano. 5 30%
® Castecné. 10
@® Spite ne. 7
® Ne. 1
43%
7. Pfinasi podle vds nové RVP ZV inovaci do vyuky? Daléi podrobnosti
4%
3% g 22%
® Ano. 0 ,
® Spie ano. 5
® Cistetné, 14
@ Spite ne. 3
® Ne 1
61%
oceniana raczej pozytywnie. Przejrzystosé for- odpowiedzi. Wynik mozna zatem interpretowac
matu online dokumentu zostata nastepnie wy- naroézne sposoby. 39% respondentéw zgadza sie,
mieniona przez studentéw jako wazna zaleta ze program nauczania zostat ,odcigzony”, jedno-
w pytaniu nr 12. W pytaniu nr 9 skupiliSmy sie na czesnie 39% nie zgadza sie z tym stwierdzeniem,
porownaniu poprzednich i nowych RVP. Okazatlo a22% zgadza sie z tym stwierdzeniem czesciowo.
sie, ze ponad polowa respondentéw postrzega Biorgc pod uwage, ze byt to jeden z kluczowych
poprzednie RVP jako lepiej przygotowane niz celéw catej reformy, wynik ten nie moze byé
najnowsze. uznany za zadowalajacy.
Jednym z kluczowych wymagan krajowej Ostatnie pytanie badawcze dotyczyto tego,
LStrategii 2030+” bylo tzw. przewietrzenie pro- czy zreformowane RVP mozna uzna¢ za dobre
gramoéw nauczania w szkotach. W pytaniu nr 10 wsparcie dla nauczania. Udzielone odpowiedzi
skupiliSmy sie zatem na tym, czy zrewidowane mozna oceni¢ rowniez jako raczej negatywne.
RVP osiggaja ten cel. Opinie respondentéw sg 52% studentéw odpowiedziato ,nie”, a 48% ,czes-

tutaj rownomiernie roztozone na calej skali ciowo”. Zaden z respondentéw nie uwaza, ze
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8. Jsou podle vas nové RVP ZV prehledné a srozumitelné? Daléi podrobnosti
9% 4%
G,
® Ano. 1
17% 26%
@ Spide ano. 6
@ Castecné. 10
@ Spite ne. 4
® Ne. 2
43%
9. Souhlasite s tvrzenim, Ze revize RVP jsou kvalitnéji zpracované neZ predchozi RVP ZV? Dalii podrobnosti
9%

@® Ano. 2
@ Castecné. 9 52%
39%
@® Ne. 12
10. Souhlasite s tvrzenim, Ze revize "provzdusnili® ucivo pro ZV? Dalii podrobnosti
17% 9%
® Aro. 2 / &
@ Spise ano. 7
@ Castedné. 5 0%
22%
@ Spife ne. 5
o ) =
22%
11. Souhlasite s tvrzenim, Ze revize RVP jsou dostate€nou oporou pro vyuéujiciho do vyuky konkrétniho pfedmétu? Daldi podrobnosti
@ Ano. 0
® Cistecne. 1 52% A
& Ne 12



nowe RVP stanowig dobre wsparcie dla naucza-
nia konkretnego przedmiotu. Nalezy jednak za-
znaczy¢, ze konkretne podreczniki metodyczne
zaczeto stopniowo umieszczad na portalu inter-
netowym dopiero po przeprowadzeniu tej an-
kiety.

Pozytywne i negatywne aspekty
zreformowanych ramowych
programow nauczania wedtug ankiety

Pytanie nr 12 brzmialo: ,Prosze wpisaé zalety
nowych RVP ZV dla nauczanego przez Panstwa
przedmiotu. Prosze wpisaé je punktowo”. Dla
odzwierciedlenia wynikéw wygenerowanych
z tabeli odpowiedzi stworzytysmy chmure stéw.
Stlowa o podobnym znaczeniu lub rézne czesci
mowy polaczyliSmy w jedno pojecie. Wyrazenia
stowne wyrazajace zgodna opinie zmodyfikowa-
lySmy do kluczowego wyrazenia stownego, po-
danego w chmurze stéw. Ponizej przedstawiamy
podsumowanie pozytywnych aspektéw rewizji
RVP wedlug studentow (wynikajace z otwartych
odpowiedzi, n = 23).

1. Wieksza autonomia nauczyciela
i swoboda w nauczaniu

- Wieksza swoboda w planowaniu nauczania
i wyborze programu nauczania, metod i form
pracy (1, 8,11, 22, 23)

- Bardziej przychylne podejscie do tresci (3)

- Stworzenie wiekszej przestrzeni dla kreatyw-
nosci dydaktycznej (22)

2. Przejrzystosc i struktura dokumentu

- Nowa forma dokumentu jest bardziej przejrzy-
stailepiej zorganizowana (4, 6,10, 12)

- Pozytywnie oceniono opracowanie w formacie
online/wersji internetowej (6, 10)

3. Tresc i wsparcie nauczania

- Spdjnosé tresci w dziedzinie edukacji obywa-
telskiej (5)

- Bardziej konkretne wyniki i cele (9)

— Obecnos¢ inspirujacych tematéw do naucza-
nia (2, 10)

- Nacisk na kompetencje (7, 11, 22)

- Dazenie do aktywnego zaangazowania ucz-
niéw (15, 16)

- Nacisk na umiejetnosci komunikacyjne w je-
zyku angielskim (20)

- Rozwdj relacji miedzyprzedmiotowych (21)

- Dobra podstawa w zakresie ,Poznajemy prze-
szlo$¢” w historii (19)

4. Odpowiedzi neutralne
lub niezdecydowane

- Respondent nie wie / nie ma zdania (13, 14,
17,18)
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wysitek zaangazowania uczniow

komunikaci umicjemosei w angiclskim

Rys. 1. Wygenerowano za pomocag darmowej wersji
narzedzia WordClouds?3.

Z odpowiedzi studentow wynika, ze jako
gldwng zalete nowych RVP postrzegajg wieksza
swobode w wyborze konkretnych tresci naucza-
nia, metod i form pracy. Pozytywnie oceniono
rowniez format online dokumentu i jego wersje
internetowas.

Pytanie nr 13 brzmialo: ,Prosze wpisa¢ wady
nowych RVP ZV dla nauczanego przez Panstwa
przedmiotu. Prosze wymieni¢ je punktowo”.
W tym wypadku réwniez stworzytySmy chmure

23 https://wwwwordclouds.com/ [dostep: 4.09.2025].

Rysunek pochodzi z archiwum autorek.
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stéw, ktéra odzwierciedla wyniki wygenerowane
z tabeli odpowiedzi. Stowa o podobnym znacze-
niu lub rézne czesci mowy potgczylySmy w jedno
pojecie. Wyrazenia stowne wyrazajgce zgodna
opinie zmodyfikowaly$my do kluczowego wyra-
zenia stownego, podanego w chmurze stéw. Po-
nizej przedstawiamy podsumowanie negatyw-
nych aspektow rewizji RVP wedlug studentéw
(wynikajace z otwartych odpowiedzi, n = 23).

1. Brak przejrzystosci i zrozumiatosci
dokumentu.

- Dokument jest nieprzejrzysty, trudno sie w nim
odnalezé (1, 2,12, 10)

— Zbyt abstrakcyjna terminologia i 0ogélnosé ce-
low (7, 21, 22)

2. Brak konkretnych tresci nauczania
i wsparcia dla nauczycieli

- Brak konkretnych tresci nauczania uwazany za
problem (6,15, 16, 17, 23)

- Utrata wsparcia merytorycznego, obawy przed
arbitralnym wyborem tematow przez nauczy-
ciela (17, 22, 23)

- Starszy RVP postrzegany jako bardziej szcze-
gotowy i bardziej pomocny (6, 10, 22)

- Poczatkujagcy nauczyciele moga mieé prob-
lemy z planowaniem zaje¢ (23)

3. Zwiekszone obcigzenie nauczycieli

- Reforma wymaga stworzenia nowych materia-
6w i wiekszej inwestycji czasu (4, 8)

- Wieksze wymagania bez odpowiedniego
wsparcia (8, 11)

4. Braki merytoryczne w konkretnych
obszarach

- Krytyka ograniczenia programu nauczania hi-
storii, niewystarczajace konteksty historyczne
(5,15,19, 20)

- Stabe wsparcie dla kompetencji cyfrowych (11)

- Polaczenie programéw nauczania wielu przed-
miotéw uwazane za problematyczne (3)

5. Krytyka nacisku na kompetencje kosztem
wiedzy

- Nie zgadzam sie z przedkladaniem kompeten-
cji nad wiedze (8, 15, 16, 22)

- Obawa przed utratg podstawowej wiedzy
przez uczniéw (15, 20, 22)

6. Odpowiedzi neutralne / bez opinii

- Respondent nie wie / nie odpowiedziat (9, 13,
14,18)

Z odpowiedzi studentow wynika, ze za gtéwny
problem zreformowanego RVP uwazajg nie-
przejrzystos¢ dokumentu, brak konkretnych
tresci nauczania i niewystarczajace wsparcie dla
nauczycieli. Czestym zarzutem jest rowniez nad-
mierny nacisk na kompetencje kosztem podsta-
wowej wiedzy i obawa przed utratg historycznej
kompetencji uczniéw.

bk wspareia dia navenvidi
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wiecej kompetencji niz programu nauczania
jeszcze praca dla nauczyciela

brakujacy historycany program nauczania

Rys. 2. Wygenerowano za pomoca darmowej wersji
narzedzia WordClouds?*.

24 https://wwwwordclouds.com/ [dostep: 4.09.2025].
Rysunek pochodzi z archiwum autorek.
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Dyskusja

Wyniki ankiety przeprowadzonej wsrod stu-
dentéw kierunkow pedagogicznych pokazuja,
ze zreformowana wersja RVP ZV jest postrze-
gana w sposob niejednoznaczny - przynosi
zaréwno pozadane ulepszenia, jak i nowe wy-
zwania. Studenci pozytywnie oceniaja przede
wszystkim wiekszg autonomie i swobode, jaka
nowy RVP zapewnia szkolom i nauczycielom.
Odpowiada to jednemu z deklarowanych ce-
l6w reformy: zapewnieniu szkotom wiekszej
elastycznosci w tworzeniu SVP i wyborze tre-
$ci edukacyjnych. Studenci doceniaja rowniez
przejrzysto$é¢ struktury dokumentu i mozli-
wos$¢ pracy z interaktywna wersja RVP online.
Uproszczenie tresci i bardziej nowoczesny,
przejrzysty format programu nauczania byly
celami, ktére ministerstwo wyraznie realizo-
watlo podczas reformy, i wydaje sie, ze pod tym
wzgledem dokument speknit oczekiwania przy-
najmniej czesci przyszlych pedagogéw. Cieszy
réwniez fakt, ze nowy RVP ZV kladzie nacisk
na rozwoj kompetencji i praktyczne wykorzy-
stanie wiedzy - zmiana ta, polegajaca na odej-
$ciu od encyklopedycznosci na rzecz nauczania
kompetencyjnego, byta od dawna postulowana
w strategicznych dokumentach panstwowych
(np. w ,Strategii 2030+”). Studenci czesto
przyjmowali ja z zadowoleniem w swoich od-
powiedziach, poniewaz widzg w niej szanse
na uczynienie nauczania bardziej sensownym
i blizszym zyciu uczniow.

Z drugiej strony ankietowani studenci wska-
zali kilka zasadniczych problemow i zagrozen
zwigzanych z nowym programem nhauczania.
Najbardziej znaczacym pozostaje krytyka niskiej
zrozumiatosci i praktycznej uzytecznosci RVP -
zdaniem studentéw dokument jest miejscami
niejasny, uzyto w nim bardzo abstrakcyjnej ter-
minologii i nie zawiera konkretnych przykta-
dow materiatlu nauczania. Ta ogdlnikowosé bu-
dzi obawy, Ze nauczyciele stracg jasne wsparcie
w zakresie tego, czego maja nauczac. Podobne
obawy pojawiajg sie rowniez wsrod ekspertow:
niektérzy z nich zwracaja uwage, ze do osta-
tecznej wersji RVP w ostatniej chwili wprowa-
dzono istotne zmiany bez wystarczajacej dys-
kusji, co moglo przyczynié sie do niejasnosci

w dokumencie?®. Najbardziej kontrowersyjnym
aspektem pozostaje fakt, ze zmieniony RVP nie
okresla wigzacej tresci programu nauczania — na-
uczyciele muszg w duzej mierze sami jg wybracé
i opracowad. Studenci postrzegaja te swobode
jako miecz obosieczny: z jednej strony daje ona
pole do kreatywnosci i dostosowania nauczania
do potrzeb uczniéw, ale z drugiej strony moze
by¢ bardzo trudna dla mniej doswiadczonych
nauczycieli. Nauczyciele rozpoczynajacy swoja
prace w zawodzie mogg mie¢ problem z opraco-
waniem wysokiej jakosci SVP i przemysleniem
jego ciaglosci bez wczesniejszego wzorca lub
bardziej szczegdtowych programéw nauczania.
Obawy te podziela réwniez wielu praktykujacych
pedagogow i dyrektoréw szkol, ktérzy ostrze-
gaja, ze bez intensywnego wsparcia metodycz-
nego zreformowane nauczanie moze napotkacé
trudnosci?®.

Kolejna czesto wymieniang wadg jest zwiek-
szenie obcigzenia i wymagan wobec nauczycieli.
Szkoly bedg musialy przerobié¢ swoje SVP, stwo-
rzy¢ nowe materialy dydaktyczne i dokladnie za-
poznaé sie z nowg strukturg programu nauczania.
Wszystko to stanowi proces wymagajacy czasu
i wiedzy fachowej. Studenci obawiaja sie, ze na-
uczyciele moga nie mie¢ wystarczajacych mozli-
wosci, aby wykonac te prace, zwlaszcza jesli nie
otrzymaja odpowiedniej pomocy metodyczne;].
MSMT zdaje sobie sprawe z tej potrzeby i obie-
cato kompleksowe wsparcie wdrozenia reformy:
szkoly maja do dyspozycji stale aktualizowane
materialy metodyczne, konsultacje, przyklady
dobrych praktyk, a teraz takze modelowe SVP,
ktore mogg wykorzystacé jako wzor?. Narzedzia
te powinny ulatwié przejscie na nowy program
nauczania i pomodc nauczycielom przezwycie-
zy¢ poczatkowe niepewnosci. Wyniki badania
wskazuja jednak, ze swiadomos¢ studentow

25 Stala konference asociaci ve vzdélavani, S revido-

vanym RVP by ministerstvo Skolstvi mélo zverej-

nit také detailni pldn jeho implementace, SKAV,

7.01.2025, https://skav.cz/tiskova_zprava/s-revido-

vanym-rvp-by-ministerstvo-skolstvi-melo-zverej-

nit-take-detailni-plan-jeho-implementace/ [dostep:

4.09.2025].

Tamze.

27 MSMT - Néarodni pedagogicky instytut, Metodickd
podpora k zavddéni revidovaného RVP ZV, Praha
2025, https://www.edu.cz/ [dostep: 4.09.2025].
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(i prawdopodobnie réwniez czesci nauczycieli)
na temat podjetych dzialan wspierajacych nie
jest jeszcze wystarczajaca — wielu z nich ma
wrazenie, Ze w praktyce pozostang ,sami” z tymi
zmianami. Dlatego w nadchodzacym okresie klu-
czowe znaczenie ma intensywna komunikacja
na temat tego, jak bedzie wyglagdata pomoc dla
szkol, oraz zaangazowanie nauczycieli w przy-
gotowania do wdrozenia®®,

Znaczna czes$¢ respondentow skrytykowata
rowniez mozliwe oslabienie podstawy wiedzy
w edukacji. Uwazajg oni, ze silny nacisk na roz-
woj kompetencji nie powinien odbywaé sie kosz-
tem przyswajania konkretnej wiedzy, zwlaszcza
w tak waznych dyscyplinach jak historia. Niekt6-
rzy studenci wyrazili obawe, Ze swoboda w okre-
$laniu tresci nauczania spowoduje, ze uczniowie
nie bedg mieli sp6jnej wiedzy i nie beda rozumieli
kontekstu historycznego. Obawa ta wynika jed-
nak raczej z niepewnosci co do tego, jak szkoly
poradzg sobie z nowym podej$ciem. Zmieniony
RVP umozliwia szkolom zachowanie tradycyj-
nych tresci, jesli uznaja to za konieczne - dys-
ponuje wystarczajacg liczba godzin i wolnymi
(dostepnymi) godzinami, ktére szkoty moga wy-
korzysta¢ do wzmocnienia dowolnego przed-
miotu lub obszaru tematycznego®. Innymi stowy,
jesli nauczyciele i sSrodowiska naukowe maja
poczucie ryzyka ,nauczania bez wiedzy”, moga
w ramach danego systemu nadal ktasé nacisk na
kluczowe tematy historyczne lub faktograficzne.
Reforma sama w sobie nie oznacza wiec auto-
matycznego obnizenia poziomu wiedzy uczniéw

- ostateczna jakos$¢ ksztalcenia bedzie zalezala
od tego, jak poszczegdlne szkoty wykorzystaja
nowo nabytg autonomie. Wazng role odegra tu
réwniez biezgca ocena skutkéw reformy. MSMT
planuje stopniowe wdrazanie zrewidowanego
RVP ZV z mozliwoscig dobrowolnego pilotazo-
wego sprawdzenia od wrzesnia 2025 roku; uzy-
skane informacje zwrotne zostang wykorzystane
do dopracowania dokumentu i modelowych SVP

28 Stala konference asociaci ve vzdélavani, S revido-
vanym RVP..., dz. cyt.

B. Bohunék, Obavy, hejty a myty okolo zmén ve
vzdéldvdni, https://www.pedagogicke.info/2025/04/
bohuslav-bohunek-obavy-hejty-myty-okolo.html;
Stala konference asociaci ve vzdélavani, S revido-
vanym RVP..., dz. cyt.
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przed tym, zanim wejda w zycie w 2027 roku dla
klas pierwszych i széstych®®. Ten iteracyjny®
sposob wdrazania powinien poméc w wykry-
ciu ewentualnych niedociggniec¢ i dostosowaniu
programu nauczania do potrzeb praktyki.

Ogolnie rzecz bioragce, wydaje sie, ze ,wielka
reforma” RVP ZV jest krokiem we wiasciwym
kierunku, ale jej sukces bedzie zalezal od jako-
$ci realizacji. Pozytywne oczekiwania (wieksza
swoboda w nauczaniu, aktualizacja tresci, nacisk
na kompetencje) moga sie spehié tylko wtedy,
gdy uda sie pokona¢ zdiagnozowane przeszkody
- w szczegdlnosci zapewnié¢ nauczycielom wy-
starczajace wsparcie oraz stworzy¢ wsrod nich
zrozumienie i akceptacje dla nowej koncep-
cji programu nauczania. Jak trafnie zauwazyli
uczestnicy jednego z eksperckich ,okraglych
stoléw”, pozyskanie nauczycieli dla zreformo-
wanego RVP ma kluczowe znaczenie, poniewaz
bez aktywnego zaangazowania pedagogéw na-
wet najlepszy program nauczania nie ma szansy
niczego zmienicé*,

Podsumowanie

Trwajgca rewizja ramowych programoéw eduka-
cyjnych stanowi najwazniejszg zmiane koncep-
cyjng w czeskim szkolnictwie podstawowym
w ciggu ostatnich dwdch dekad. Nowy RVP ZV
odzwierciedla wymagania ery cyfrowej oraz
,Strategii 2030+” — kladzie nacisk na kompeten-
cje, umiejetnosci czytania i pisania, aktualnosé¢
programu nauczania oraz zapewnia szkolom
wiekszg swobode. Z perspektywy przyszilych

30 MSMT schvdlilo nové Rdmcové vzdéldvaci pro-
gramy pro predskolni a zdkladni vzdéldvdnt, https:/
www.msmt.cz/ministerstvo/novinar/msmt-schva-
lilo-nove-ramcove-vzdelavaci-programy-pro [do-
step: 4.09.2025].

31 Proces iteracyjny to metoda zarzadzania projek-

tami, ktéra polega na podziale calego procesu na
mniejsze, powtarzalne cykle, zwane iteracjami

[dop. Red.].

32 R. Hrdinov4, Ziskat pro revidované RVP uditele je
klicové. Bez nich nemd sebelepsi kurikulum Sanci
néco zmeénit, https://www.eduin.cz/clanky/ziskat-

-pro-revidovane-rvp-ucitele-je-klicove-bez-nich-

-nema-sebelepsi-kurikulum-sanci-neco-zmenit/
[dostep: 4.09.2025].
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pedagogow, ktorzy zostali zapytani w tej an-
kiecie, nowy program nauczania stwarza wiele
mozliwosci, ale jednoczesnie budzi niemale
obawy. Pozytywnym aspektem jest przejscie do
bardziej nowoczesnego, mniej ograniczajacego
podejscia do nauczania: studenci kierunkéw
pedagogicznych doceniajg mozliwos¢ wiekszej
kreatywnosci, lepszego powiazania programu
nauczania z rzeczywistym zyciem oraz bardziej
przejrzysta strukture nowego RVP. Negatywnie
postrzegaja jednak niektére aspekty realizacji
reformy - przede wszystkim brak konkretnych
tresci w dokumencie, co moze utrudnia¢ pla-
nowanie nauczania, oraz zwiekszone wymaga-
nia stawiane nauczycielom przy wprowadzaniu
zmian. Wyrazne sg rowniez obawy, Ze przy kila-
dzeniu nacisku na kompetencje zostanie utra-
cone systematyczne przekazywanie uczniom
wiedzy.

Te wnioski sg cennym sygnalem dla twércow
programu nauczania i wszystkich odpowiedzial-
nych instytucji. Wskazujg one, na czym nalezy
sie skupi¢ w kolejnej fazie reformy: intensywnej

komunikacji z nauczycielami, wyjasnianiu zasad
nowej koncepcji i stuchaniu uwag ptynacych od
praktykéw. Ponadto konieczne jest zapewnienie
szerokiego wsparcia dydaktycznego - od zro-
zumialych podrecznikéw i szkolen po dzielenie
sie przyktadami dobrych praktyk lub mentoring
bezposrednio w szkotach. Tylko w ten sposéb
mozna sprawic¢, ze nowo opracowany program
nauczania bedzie rzeczywiscie stosowany w co-
dziennej praktyce i nie pozostanie jedynie teo-
retyczng wizja. Doswiadczenia z przeszlosci
(np. powolne przyjmowanie RVP po roku 2005)
pokazujg, ze zmiany systemowe w edukacji nie
mogg obejs¢ sie bez glebokiego zaangazowania
wszystkich podmiotéw - nie tylko autoréw do-
kumentéw, ale przede wszystkim samych na-
uczycieli, dyrektoréw i, w nie mniejszym stop-
niu, rodzicéw. Jesli uda sie stworzy¢ atmosfere
wspolpracy, zaufania i wspdlnego celu wokoét
,wielkiej reformy” RVP, istnieje szansa, ze nowe
kurikulum spelni swoje ambicje i przesunie cze-
ska edukacje w kierunku nowoczesnego podej-
$cia do nauczania w XXI wieku.

Marie Fritzova — Mgr. et Mgr., Ph.D., wyktada na Wydziale Historycznym Wydziatu Pedagogicznego Uniwersytetu
Zachodnioczeskiego w Pilznie. W 2016 . obronita rozprawe doktorska na temat tozsamosci spotecznej chrzescijan
palestynskich na Wydziale Filozoficznym Uniwersytetu w Pilznie w ramach studiéw doktoranckich z etnologii. Zajmuje
sie metoda wywiadu, historig méwiona, tozsamoscig spoteczng i dialogiem miedzyreligijnym, a od 2020 r. réwniez
wptywem kryzysu pandemicznego na spoteczenstwo i badaniami pedagogicznymi.

e-mail: fritzovamarie@gmail.com

Nadézda Mordvkova — Doc. PaedDr., Ph.D., wyktada obecnie w Katedrze Historii Wydziatu Pedagogicznego Uni-
wersytetu Zachodnioczeskiego w PilZnie i kieruje ta katedra. W 2016 r. uzyskata habilitacje na Uniwersytecie Slaskim
w Opawie z zakresu historii Czech i Czechostowacji. Zajmuje sie dydaktyka historii, historiografig i biografig zawo-
dowa, historig méwiona i jej zastosowaniem w dydaktyce historii.

e-mail: nmoravkova@gmail.com
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Edukacja historyczna w dialogu trzech narodow

Sprawozdanie z lll Miedzynarodowej Konferencji Naukowej
Dydaktykow Historii w Opavie (26—28 marca 2025 roku)

Spotkanie ponad granicami

Pod koniec marca 2025 roku Opava - jedno
z waznych miast czeskiego Slaska — po raz ko-
lejny stala sie miejscem waznego wydarzenia dy-
daktyczno-historycznego. W gmachu Wydziatu
Filozoficzno-Przyrodniczego Uniwersytetu Sla-
skiego odbytla sie IIl Miedzynarodowa Konferen-
cja Naukowa Dydaktykéw Historii, poswiecona
problematyce wspolpracy czesko-polsko-sto-
wackiej w zakresie edukacji historycznej i oby-
watelskiej. Konferencja zostala zorganizowana
przez Slaski Uniwersytet w Opavie oraz Polsko-
-Czeskie Towarzystwo Naukowe — Polsko-Cze-
ski Zespot Dydaktyczny. Uczestniczyli w niej
przedstawiciele uniwersytetow, instytutéw na-
ukowych, stowarzyszen dydaktycznych, a takze
nauczyciele praktycy.

Spotkanie mialo nie tylko charakter naukowy,
ale i integracyjny - podkreslato wage miedzyna-
rodowego dialogu w czasach, gdy mtodziez co-
raz czesciej poszukuje informacji historycznych
poza szkolg, w przestrzeni mediéw cyfrowych
i spotecznosciowych.

Edukacja na rozdrozu

Pierwszy dzien obrad (27 marca 2025 roku)
rozpoczal sie sesja plenarng zatytulowang

,2Edukacja obywatelska i historyczna w Polsce,

Czechach i na Stowacji: wyzwania reform i ich
wplyw na ksztaltowanie postaw mlodziezy”. Juz
w wystgpieniu inaugurujgcym prof. Maciej Fic
(Uniwersytet Slaski w Katowicach) podkreslil,
ze edukacja historyczna w Polsce znajduje sie
obecnie ,na rozdrozu” — pomiedzy presja wyni-
kajaca ze zmieniajacych sie podstaw programo-
wych a koniecznos$cig zachowania elastycznosci
i otwarcia na nowoczesne metody nauczania.

Nastepnie prof. Marek Biatokur (Uniwersytet
Opolski/Instytut Slaski) postawil pytanie, ktére
wybrzmiato niczym refren calej konferencji: Czy
wspotczesne podreczniki historii moga jeszcze
zaciekawi¢ uczniéw? Juz na wstepie prelegent
przypomnial, ze podreczniki — niezaleznie od
swojej formy — pozostajg obok nauczyciela naj-
wazniejszym zrodlem wiedzy historycznej dla
miodych ludzi. Dla wielu ucznidw, jak zauwazyt,
sg to wrecz pierwsze i ostatnie ksigzki histo-
ryczne, ktére przeczytaja w zyciu.

Profesor Marek Bialokur w wystgpieniu
opartym na wynikach badan wlasnych - ankiety
przeprowadzonej wsréd 458 uczniéw klas I-1V
w czterech szkotach ponadpodstawowych wo-
jewoddztwa opolskiego — wskazat kilka kluczo-
wych postulatéw dotyczacych wspotczesnych
podrecznikéw historii. Zwrdéceil uwage na ko-
nieczno$¢ odnalezienia ,zlotego sSrodka” miedzy
podrecznikiem papierowym a cyfrowym. Wedlug



Fot. 1. Cztonkowie Polsko-Czeskiego Towarzystwa
Naukowego. Fot. ze zbioréw autoréw

badanych uczniéw optymalna objetos¢ ksigzki
powinna miesci¢ sie w przedziale 200-220 stron,
a jej konstrukecja winna opierac sie na zasadzie
yjedna lekcja — jeden temat”, kazdy temat musi
zawierac trzy komponenty: narracje, ikonogra-
fie oraz zrddla historyczne. Prelegent wskazat
réwniez na potencjal potaczenia podrecznika
z zeszytem ¢wiczen — rozwigzania, ktére moze
sprzyja¢ dlugofalowemu utrwalaniu materiatu
przez ucznia. Powolujac sie na wyniki wspo-
mnianej ankiety podal, ze 58% uczniéw (266)
preferuje wersje papierowa, 34% (156) opowie-
dzialo sie za forma cyfrowa (multibook), a jedy-
nie 8% (37) wskazatlo tradycyjny plik PDF. Zda-
niem prelegenta jest to wazny sygnal zaréwno
dla autorow, jak i wydawcoéw, ktory wskazuje, ze
znaczna czes¢ mlodziezy, mimo przywigzania
do technologii w codziennym zyciu, ceni bezpo-
$redni kontakt z materialng forma, z ksigzka.
Wystapienie prof. Marka Bialokura mialo
charakter nie tylko analityczny, ale i postula-
tywny - bylo swego rodzaju apelem o rozsadne
laczenie tradycji z nowoczesnoscia, a zarazem

przypomnieniem, ze w centrum procesu dydak-
tycznego nie powinien znajdowacé sie sam pod-
recznik, lecz uczenijego zdolnosé do samodziel-
nego, krytycznego myslenia.

W dalszej czesci obrad glos zabraly przedsta-
wicielki czeskiej dydaktyki historii - mgr Marie
Fritzov4, Ph.D. oraz doc. NadéZda Moravkova
z Uniwersytetu Zachodnioczeskiego w Pilznie,
ktéore zobrazowaly aktualne kierunki zmian
w programach nauczania oraz proces imple-
mentacji ram kompetencyjnych dla przyszitych
nauczycieli ksztalcgcych sie na kierunkach pe-
dagogicznych w Republice Czeskiej. W swoich
wystapieniach prelegentki omoéwily zaréwno
cele reformy, jak i jej praktyczne konsekwencje
dla dydaktyki szkolnej i akademickiej, w ktorej
szczegoblny nacisk potozono na rozwdéj kompe-
tencji kluczowych, takich jak myslenie krytyczne,
praca ze Zrédlem historycznym, umiejetnosé
analizy narracji historycznych. Zwrécono uwage
na rosnacg potrzebe Scistego powigzania teorii
ksztalcenia z praktyka szkolng, a takze dostoso-
wania ksztalcenia nauczycieli do zmieniajacych
sie realiéw spoteczno-edukacyjnych.

Z kolei mgr Leokadia Drozdz (Instytut Slaski)
w swoim wystapieniu przypomniata o istotnej
roli, jakg pelnig konkursy historyczne w proce-
sie ksztaltowania postaw obywatelskich i histo-
rycznych wsrod mlodziezy. Podkreslila, ze tego
typu inicjatywy nie tylko wspierajg rozwaj zainte-
resowan poznawczych, lecz takze promuja swia-
dome i krytyczne podejscie do przesziosci jako
fundamentu tozsamosci regionalnej i narodowe;j.
Prelegentka zaprezentowala réwniez historie
organizowanego przez Instytut Slaski w Opolu
Konkursu im. Jana i Wojciecha Wawrzynkow na
najlepsza prace magisterska poswiecona dzie-
jom politycznym, kulturze i problemom spotecz-
nym Slagska. Jej wystapienie stanowilo podsu-
mowanie 35-lecia istnienia konkursu, ktéry na
przestrzeni dekad stal sie waznym narzedziem
popularyzowania oraz integrowania mtodych ba-
daczy zainteresowanych historig Slaska.

Standardy i réznice
W kolejnej czesci obrad uczestnicy konferencji

skoncentrowali sie na zagadnieniach dotycza-
cych wymagan programowych oraz standardow



Fot. 2. Doc. Nadézda Moravkova, mgr Marie Fritzovd, Ph.D., prof. Danuta Konieczka-Sliwiriska i doc. Adriana Ki¢kova.
Fot. ze zbioréw autoréow

ksztalcenia nauczycieli historii i edukacji obywa-
telskiej w Europie Srodkowej.

Profesor Danuta Konieczka-Sliwiniska (Uni-
wersytet im. Adama Mickiewicza w Poznaniu)
przedstawita bilans polskich reform edukacyj-
nych z lat 2017-2025, pokazujac, jak zmieniata
sie koncepcja edukacji historycznej w szkotach.
W swoim wystgpieniu zwrdécita uwage na zmiany
w strukturze tresci programowych oraz ograni-
czenie miejsca na refleksje krytyczng i wieloper-
spektywicznos$¢é w nauczaniu historii.

Profesor Agnieszka Chlosta-Sikorska (Uni-
wersytet Komisji Edukacji Narodowej w Kra-
kowie) zaprezentowala projekt ,Szlak kobiet
Krakowa”, bedacy przykladem alternatywnej,
pozaszkolnej formy edukacji historycznej, reali-
zowanej w przestrzeni miejskiej z perspektywy
genderowej. Projekt ten, jak zaznaczono, nie
tylko popularyzuje lokalng historie kobiet, ale
tez stworzyl specjalne trasy zwiedzania, ktére
zwracaja uwage na poznawanie kobiecych histo-
rii oraz analizowanie ich wkltadu w rozwdj miasta
na réznych ptaszczyznach.

Zespot z Nitry - prof. Martin Hetényi, doc.
PhDr. Rébert Arpas i doc. PhDr. Adriana Ki¢kova
- w swoim wystgpieniu skupili sie na problemie
(nie)obecnosci kobiet w podrecznikach historii
uzywanych w czeskich i stowackich szkotach.

Na zakonczenie tej czesSci obrad PhDr. Jif{
Mihola (Masarykova univerzita, Brno) oméwit

aktualne wyzwania dydaktyki historii w czeskim

szkolnictwie wyzszym. Wskazal na rosnace roz-
bieznosci miedzy przygotowaniem akademickim

studentow kierunkoéw nauczycielskich a prak-
tyeznymi wymogami wspotczesnej szkoly.

Drugi dzien obrad zwienczyly nieformalne
rozmowy, w ktérych dominowato przekonanie,
Ze pomimo réznic systemowych i narodowych
uwarunkowan edukacyjnych wyzwania stojace
przed dydaktyka historii maja charakter uniwer-
salny. Wsrod najezesciej wskazywanych proble-
mow znalazly sie: postepujaca cyfryzacja i jej
wplyw na sposoby przyswajania wiedzy, spadek
zainteresowania historig wérod mlodziezy oraz
pilna potrzeba ksztalcenia umiejetnosci krytycz-
nego myslenia. Wspdlna refleksja nad tymi za-
gadnieniami pokazala, jak istotne jest utrzyma-
nie miedzynarodowego dialogu oraz tworzenie
przestrzeni wspolpracy miedzy praktykamiiteo-
retykami edukacji historycznej z réznych krajow.

Ankieta wsréd uczestnikow —
co taczy nasze narody?

Waznym punktem obrad w Opavie bylo prze-
prowadzenie, analiza i oméwienie wynikow ba-
dania ankietowego, ktore zrealizowali mgr Le-
okadia Drozdz i prof. Marek Bialokur. Ankieta
zostala skierowana do uczestnikéw konferencji
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Fot. 3. Mgr Leokadia Drozdz i prof. Danuta Konieczka-Sliwiriska. Fot. ze zbioréw autoréw

—wypenito ja 15 historykow i dydaktykéw z Polski,
Czech i Stowacji, a miala ona charakter otwarty.
Pytania dotyczyly najwazniejszych wydarzen
i postaci w historii poszczegdlnych krajow, klu-
czowych celow edukacji historycznej oraz prefe-
rowanych form nauczania. W odpowiedziach na
pytanie o najwazniejsze wydarzenie historyczne
w poszczegdlnych panstwach wskazano:

- Czechy: powstanie Czechostowacji w 1918
roku i Aksamitna Rewolucja (po 5 wskazan);

- Slowacja: rok 1918 i rozpad Czechoslowacji
(7 14 wskazania);

- Polska: Chrzest Polski 966 w roku, odzyskanie
niepodlegtosci w 1918 roku oraz Jesien Naro-
déw 1989 rok (6 wskazan).

Jedno wydarzenie wspdlne, ktére powinno
sie obowigzkowo znaleZé¢ w nauczaniu mto-
dziezy w trzech panstwach to: rok 1918 (8 wska-
zan), Il wojna $wiatowa (4 wskazania), rok 1989
i proces przemian demokratycznych (3 wskaza-
nia). Postacie kluczowe to: Vaclav Havel (4 wska-
zania), Jan Pawel II (3), Mieszko I, Karol IV, Jan
Amos Komensky, J6zef Pilsudski, Tomasz G. Ma-
saryk i Lech Walesa (1). W odpowiedzi na pytanie
o najwazniejsze cele edukacji historycznej an-
kietowani wymienili: krytyczne myslenie i ocena
informacji z Internetu (4 wskazania), rozumie-
nie znaczenia integracji europejskiej (3), otwar-
tos$é na sasiadéw (2), umiejetnosé interpretacji
i uzasadniania wlasnej perspektywy (2). Jedno
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z pytan dotyczylo ksigzek, ktére warto rekomen-
dowacé uczniom. Tu wsréd wymienionych pozycji
(lektur dla mlodziezy) znalazly sie zarowno kla-
syczne opracowania (m.in. Jan Rychlik, Wtadimir
Penczew - Historia Czech, Wojciech Roszkow-
ski - Historia Polski), jak i dzieta o wymiarze uni-
wersalnym (Norman Davies — Europa. Rozprawa
historyka z historiq, Aleksander Solzenicyn - Ar-
chipelag Gutag 1918-1956).

Wyniki ankiety stanowily punkt wyjscia do
dalszej dyskusji na temat kanonu edukacji hi-
storyeznej, jego selektywnosci oraz wplywu na
ksztaltowanie sie postaw uczniowskich. Ankieta
pokazata rowniez, Ze choé¢ nasze narody maja
rozne doswiadezenia, to w edukacji historycz-
nej dostrzegamy podobne priorytety - krytyczne
myslenie, refleksje nad XX wiekiem i potrzebe
budowania wspoélnej pamieci europejskie;j.

Dyskusje i zakonczenie

Ostatni dzien konferencji (28 marca 2025 roku)
wypehila dyskusja plenarna zatytutowana ,,Edu-
kacja historyczna i obywatelska w Polsce, Cze-
chach i na Stowacji - wyzwania i perspektywy”.
Moderatorkami sesji byly: prof. Danuta Ko-
nieczka-Sliwiniska i doc. Nadézda Moravkova,
ktére w swoich wystgpieniach podsumowaty
gldwne watki prezentowane we wczesniejszych



Fot. 4. Prof. Marek Biatokur, prof. Danuta Konieczka-Sliwifiska, doc. PhDr. Adriana Ki¢kovd, mgr Marie Fritzovd, Ph.D.
Fot. ze zbioréw autoréw

referatach i debatach. Uczestnicy konferencji
podkreslili potrzebe kontynuowania badan po-
rownawczych nad dydaktyka historii i eduka-
cja obywatelska. Zwrécono uwage na znaczenie
wspolnych projektéw dydaktycznych umozliwia-
jacych wymiane doswiadczen, dobrych praktyk
oraz materialéw edukacyjnych.

Konferencje zakonczylo posiedzenie Polsko-
-Czeskiego Zespolu Dydaktycznego, podczas
ktérego omowiono wstepne zalozenia dalszej
wspolpracy miedzynarodowe;j.

Jakie wnioski ptyng z opawskiej
konferenc;ji?

Po pierwsze, przede wszystkim przekonanie, ze
historia powinna by¢ nauczana nie tylko w per-
spektywie narodowej, lecz takze S$rodkowo-
europejskiej i europejskiej. Uczniowie winni do-
strzegad, ze losy Czechow, Stowakow i Polakow
czesto splataly sie w przelomowych momentach
XX wieku-1918,1939-1945,1989. Zintegrowane
podejscie do historii sprzyja nie tylko lepszemu
rozumieniu przesztosci, ale takze budowaniu
postaw otwartos$ci i dialogu miedzykulturowego.

Po drugie, potwierdzenie, ze podrecznik nie
jest celem, lecz narzedziem - a mlodziez wciaz
potrzebuje zroznicowanych form pracy, lacza-
cych narracje z ¢wiczeniami, obrazem i Zrédtami.
Takie podejscie sprzyja aktywizacji uczniow oraz
rozwijaniu ich samodzielnosci i refleksyjnosci.

Po trzecie, warto wprowadzacé na lekcjach ele-
menty refleksji nad integracja europejska i ot-
wartoscig na sgsiadow — te bowiem wskazania
w ankiecie powtarzaly sie najczesciej.

Konferencja w Opavie udowodnila, ze dydak-
tyka historii nie jest jedynie polem badan aka-
demickich, lecz zywa praktyka, ktéra ksztattuje
swiadomos$¢ mlodych pokolen. Spotkanie cze-
skich, polskich i stowackich dydaktykéw swiad-
czy o tym, ze wspodlna refleksja nad historig
iedukacja obywatelska jest mozliwa i potrzebna,
a nauczyciele - zaréwno w szkole podstawowej,
jak i sredniej - mogg z niej czerpac inspiracje
do wlasnej pracy. By¢ moze to wiagnie w takich
miedzynarodowych spotkaniach kryje sie przy-
szlo$é edukacji historyeznej - dialog, wspdtpraca
i odwaga zadawania pytan o sens nauczania hi-
storii w XXI wieku.



Marek Biatokur — dr hab., prof. Uniwersytetu Opolskiego, pracownik Instytutu Historii Uniwersytetu Opolskiego oraz
Pracowni Badan nad Podrecznikami Historii w Instytucie Slaskim. Nauczyciel historii w Liceum Ogélnoksztatcacym
nrlllim. Marii Sktodowskiej-Curie w Opolu. Zainteresowania naukowe: biografistyka, historia polskiej mysli politycz-
nej XX w., dydaktyka historii, historia i symbolika KL Auschwitz-Birkenau. Autor ksigzek: Mys/ spoteczno-polityczna
Joachima Bartoszewicza (Torun 2005); Spoglgdajgc na Potudnie. Szkice z historii stosunkdw polsko-czeskich w XX
wieku w historiografii i mysli politycznej obozu narodowego (Opole—Bielsko-Biata 2013); Poniatowski i inni. Studia
0 polskiej polityce, dydaktyce i edukacji historycznej XIX i XX wieku, t. 11l (Opole—Bielsko-Biata 2013-2014, wyd. Il
2016); Gabriel Narutowicz. Biografia (Opole 2016). Redaktor lub wspdtredaktor ponad dwudziestu ksigzek. Autor
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e-mail: mbialokur@uni.opole.pl
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dan Slqskoznawczych w Instytucie Slaskim. Jest koordynatorem projektéw: Ocalone dziedzictwa. Regionalne Izby
Pamieci — koordynator regionalny na Slask Opolski, realizowa nego przez Osrodek ,Pamiec i Przesztos¢” we Wrocta-
wiu oraz Pracowni Badan nad Podrecznikami Historii. Zainteresowania naukowe: historia Slaska, dzieje mniejszosci
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e-mail: l.drozdz@instytutslaski.pl
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Relacje polsko-czeskie w edukacji historycznej

Rekomendacje do projektu Podstawy programowej

Upowszechnianie opartej na naukowych pod-
stawach wiedzy o Polsce i Czechach oraz ich
wzajemnych historycznych i wspoélczesnych re-
lacjach jest jednym z gtéwnych celow dziatajg-
cego od 2007 roku Polsko-Czeskiego Towarzy-
stwa Naukowego. Cel ten realizowany jest m.in.
poprzez aktywnos¢ Polsko-Czeskiego Zespotu
ds. Podrecznikow Szkolnych, ktory dziatat przy
PCzTN w latach 2014-2023, a obecnie (od roku
2023) Polsko-Czeskiego Zespolu Dydaktycz-
nego. Zespot ten pracuje w skiladzie: przewod-
niczaca ze strony polskiej — prof. UAM dr hab.
Danuta Konieczka-Sliwiriska (Uniwersytet im.
Adama Mickiewicza w Poznaniu), prof. US dr hab.
Malgorzata Machatek (Uniwersytet Szczecinski),
prof. dr hab. Maciej Fic (Uniwersytet Slaski w Ka-
towicach), prof. UO dr hab. Marek Biatokur (Uni-
wersytet Opolski), prof. UKEN dr hab. Agnieszka
Chlosta-Sikorska (Uniwersytet Komisji Edukacji
Narodowej w Krakowie), mgr Leokadia Drozdz
(Instytut Slaski w Opolu) oraz przewodniczgca
ze strony czeskiej — doc. PaedDr. Nadézda Mo-
ravkova, Ph.D. (Zapadoceska univerzita v Plzni),
Mgr. Jiri Mihola, Ph.D. (Masarykova univerzita
v Brne), Mgr. Josef Mére, Ph.D (Univerzita JEP,

Zob. wiecej na ten temat: D. Konieczka-Sliwiriska,
Polsko-Czeski Zespdt ds. Podrecznikow Szkolnych
w latach 2014-2021 - idea, dziatalnosé, wyzwania,
[w:] Wokdt wielkopolskich badar i inicjatyw cze-
choznawczych, red. J. Dobosz, K. Szymanska, Po-
znan-Leszno 2022, s. 11-26 oraz tejze, Obraz sg-
siada w polskich i czeskich podrecznikach szkolnych,
ySWiadomosci Historyczne” 2022, nr 2, s. 22-26.

Polsko-Czeskie
Towarzystwo Naukowe

Usti nad Labem), Mgr. Milan Hes, Ph.D. (Uni-
verzita JEP, Usti nad Labem), Mgr. et Mgr. Marie
Fritzova, Ph.D. (Zapadoceska univerzita v Plzni),
mgr. Pavel Kopecek, Ph.D. (Univerzita Palackého
v Olomouci). Na posiedzeniach we Wroctawiu,
Opolu i Opawie w 2024 i 2025 roku zespot ten
wypracowat rekomendacje dla edukacji histo-
rycznej w polskim systemie o$wiaty w zakresie
budowania relacji polsko-czeskich. Pelny tekst
tych rekomendacji, przyjety przez Zarzad Pol-
sko-Czeskiego Towarzystwa Naukowego w dniu
27 wrzesnia 2025 roku, publikujemy ponize;j.

Rekomendacje dla edukacji
historycznej w polskim systemie
oswiaty w zakresie budowania relacji
polsko-czeskich

Majac na wzgledzie budowanie trwatych i do-
brych relacji pomiedzy Rzeczpospolita Pol-
ska a Republikg Czeska, Polsko-Czeski Zespot
Dydaktyczny, dzialajacy przy Polsko-Czeskim
Towarzystwie Naukowym, formuluje poniz-
sze rekomendacje dla edukacji historycznej,



realizowanej w polskich szkotach podstawo-
wych i ponadpodstawowych.

1)

2)

Rozwdj badan historyeznych, przemiany
w historiografii, a przede wszystkim zmiany
cywilizacyjne powoduja, ze dotychczasowy
program edukacji historycznej wymaga grun-
townego przebudowania. Potrzeba wrecz
zmiany paradygmatu edukacji historycznej,
w ktérym na pierwszym miejscu bedziemy
stawiaé¢ na rozwoj myslenia historycznego,
szeroko rozumiane ksztalcenie kompetencji
oraz budowanie dobrych relacji z sgsiadami.
Obowigzujace w ostatnich latach Podstawy
programowe dla edukacji historycznej sa
w naszej opinii zbyt przeladowane i mato
elastyczne, co powoduje brak mozliwosci
uwzglednienia przez nauczyciela w pracy
z uczniem problematyki pogranicza, histo-
rii naszych sgsiadéw oraz relacji polsko-cze-
skich. Apelujemy o czesciowe ograniczenie
obowigzkowych tresci na rzecz materialu
dobieranego indywidualnie przez nauczy-
ciela historii, w zaleznosci od potrzeb i miej-
sca zamieszkania uczniow, w ktérym znaj-
dzie sie przestrzen na ksztalttowanie réwniez
relacji dobrosasiedzkich.

3) Wobec cigglych zmian w Podstawach pro-

gramowych i towarzyszgcych im nowych
podrecznikach historii, dostrzegamy coraz
bardziej uzasadniong potrzebe refleksji nad
zawartoscia podrecznikéw szkolnych, nie

4)

5)

tylko pod katem tego, co autorzy piszg w nich
na temat naszych sgsiadow, ale przede
wszystkim nad tym, co w nich powinno sie
znaleZé z perspektywy uczniaijego sposobu
postrzegania rzeczywistosci.

Dokonujacy sie w blyskawicznym tempie
rozwoj technologii informacyjnej sprawia,
ze nie tylko szkolny podrecznik jest wspot-
czes$nie wykorzystywany w edukacji histo-
rycznej jako srodek dydaktyczny i nie tylko
podreczniki do nauczania historii ksztaltuja
dzi$§ obraz sasiada. W szerokim dostepie
znajduja sie liczne alternatywne Zrodla in-
formacji, ktére réwniez biora udziat w budo-
waniu dobrych relacji polsko-czeskich.
Wobec realizowanej przebudowy Podstawy
programowej w polskim systemie ksztatce-
nia, jesteSmy przekonani o potrzebie calo-
$ciowego spojrzenia na problem budowania
relacji polsko-czeskich, nie tylko przez pry-
zmat edukacji historycznej w klasach IV-VIII
szkoly podstawowej i I-IV liceum, ale réw-
niez na pozostalych etapach edukacyjnych
(przedszkole, klasy I-1II szkoly podstawo-
wej). Tematyka dotyczaca naszych sgsiadéw
i wzajemnych relacji powinna stanowi¢ ele-
ment przemyslanej koncepcji, realizowanej
konsekwentnie przez caly okres edukacji
ucznia.

Wroctaw - Opole - Opawa, 2025 1.



Alan Kujawa
Uniwersytet im. Adama Mickiewicza w Poznaniu

Wiadomosci Historyczne
nr 2/2025, s. 33-40
ISSN 3071-6942

Wkiad Jerzego Centkowskiego (1941-2014)
w rozwoj dydaktyki historii

Zycie i dziatalno$é naukowa
Jerzego Centkowskiego

Jerzy Centkowski urodzit sie 29 czerwca 1941
roku w Siedlcach. Jego ojciec Bronistaw byt
pracownikiem kolei, a matka Karolina opieko-
wata sie domem. Swojg edukacje rozpoczat w ro-
dzinnym miescie. Pobieral nauke w siedleckim
Liceum Ogolnoksztalcacym im. Bolestawa Prusa.
Po zdaniu egzaminu dojrzato$ci w 1959 roku roz-
poczat studia na Wydziale Historycznym Uniwer-
sytetu Warszawskiego. Pod kierunkiem prof. Ta-
deusza Manteufila napisal prace magisterska pt.
Wzory obce w organizacji Uniwersytetu Kazimie-
rza Wielkiego, ktéra obronil 6 czerwca 1964 roku.
W kolejnym roku akademickim odbyt staz w Ka-
tedrze Historii Historiografii, Metodologii Histo-
rii i Metodyki Nauczania Historii pod kierunkiem
prof. Wandy Moszczeriskiej' i doc. Adeli Bornhol-
tzowej% W 1966 roku Jerzy Centkowski ukoriczyt
ponadto studia podyplomowe w Studium Dzien-
nikarskim Uniwersytetu Warszawskiego, ktore
zwienczyl wynikiem bardzo dobrym. W latach

1

Polska historyk historiografii, metodolog historii,
badaczka $redniowiecza. Zyta w latach 1896-1974.
Kierowata Zakltadem Historii Historiografii i Meto-
dyki Nauczania Historii Instytutu Historii Uniwer-
sytetu Warszawskiego.
2 Polska historyk. Zyta w latach 1901-1981. Od 1956
do 1971 roku wyktadata metodyke historii w Insty-
tucie Historii UW. Byla nauczycielkga w wielu war-
szawskich szkolach. Pracowala takze na Wydziale
Pedagogicznym UW.

1965-1968 w ramach studiéw doktorskich na
tym samym uniwersytecie przygotowywat pod
kierunkiem doc. Adeli Bornholtzowej rozprawe
doktorska pt. Kierunki historiografii polskiej a na-
uczanie historii w szkotach srednich w latach
1864-1939. Obronil ja i 5 maja 1970 roku otrzy-
mat stopieni doktora nauk humanistycznych?.

W 1968 roku Jerzy Centkowski zostat asysten-
tem w Instytucie Dziennikarstwa UW. Decyzja
ta byta spowodowana faktem, iz brakowato dla
niego etatu w Instytucie Historii. W Instytucie
Dziennikarstwa pracowat do 1973 roku. Prowa-
dzil wéwczas badania nad powojenng prasg pol-
ska, czego skutkiem byly liczne artykuly, a takze
monografia o prasie Stronnictwa Demokratycz-
nego®*. Utrzymywatl ponadto staty kontakt z do-
cent Adelg Bornholtzowa, stad mégt brac¢ udziat
w kierowanych przez nig innowacyjnych bada-
niach nad problemowym nauczaniem historii.
Prowadzil réwniez zajecia z dydaktyki historii
w Instytucie Historii UW®,

W 1973 roku zostal pracownikiem Instytutu
Programow Szkolnych Ministerstwa Os$wiaty
i Wychowania, w ktérym sprawowat swoje obo-
wigzki do 1990 roku. Instytut dziatal od 1972
roku, a jego celem bylo m.in. opracowanie za-
lozenn dydaktyczno-wychowawczych, planéw

3 M. Hoszowska, Jerzy Centkowski (1941-2014),

,Wiadomosci Historyczne” 2014, nr 4, s. 35.

4 J. Centkowski, Prasa SD w Polsce Ludowej 1945-

1973, Warszawa 1976.

® M. Hoszowska, dz. cyt., s. 35.



i programow nauczania dla szkoét ogélnoksztat-
cgcych®. Centkowski sprawowat piecze nad Za-
ktadem Przedmiotéw Humanistycznych i Spo-
tecznych oraz kierowal Pracownia Historii. Do
zagadnien, ktorymi sie zajmowal, nalezata kwe-
stia odnowy szkolnej edukacji historycznej. Po-
nadto bral udzial w badaniach empirycznych
i wdrozeniowych nowatorskich programow na-
uczania. Dzieki kilkunastoletniej pracy w Insty-
tucie Jerzy Centkowski istotnie wzbogacit swaj
dorobek naukowy. Napisat wowczas wiele zna-
czgcych artykuléw i rozpraw z zakresu dydaktyki
historii. Byt takze twdércg cenionych podreczni-
kéw dla uczniéw szkot krajowych i polonijnych
oraz poradnikow dla nauczycieli’.

W 1976 roku objat stanowisko redaktora na-
czelnego czasopisma ,Wiadomosci Historyczne”,
adresowanego do nauczycieli historii. Funkcje te
pemhit do 2006 roku. Do zastlug Profesora nalezy
przypisa¢ podniesienie rangi tego przedmio-
towo-metodycznego periodyku, ktérego korze-
nie siegajg czaséw II Rzeczypospolitej®. Miej-
sce Rady redakcyjnej, ktora formalnie przestala
istnie¢ w 1970 roku, zajal Komitet Redakcyjny
z Jerzym Maternickim na czele®. Wiecej uwagi
poswiecono zagadnieniom nauczania historii
w klasach mlodszych. ,Wiadomosci Historyczne”
mialy wéwezas charakter informacyjno-instruk-
tazowy. Jednak z czasem zaczeto rowniez czes-
ciej podejmowac tematyke naukowo-badawcza.
Na karty czasopisma trafialy rozprawy badawcze
oraz studia teoretyczne, ktére wplywaly na roz-
woj polskiej dydaktyki historii'.

W 1976 roku Jerzy Centkowski wszedt w sktad
powolanego przez 6wczesnego Ministra Oswiaty
i Wychowania Zespotu Programowego Historii,
ktorego zostal sekretarzem. Nadrzednym celem
tej grupy bylo zorganizowanie finalnej wersji

¢ Uchwatla nr 161 Rady Ministréw z dnia 15 czerwca

1972 r. w sprawie utworzenia Instytutu Programow
Szkolnych, ,Monitor Polski” 1972, nr 32, poz. 175.
7 M. Hoszowska, dz. cyt., s. 35.
Tamze.
C. Majorek, ,,Wiadomosci Historyczne” — przesztosé
iterazniejszosé, ,Kwartalnik Historyezny” 1976, nr 1,
S. 97.
J. Maternicki, O dalszy rozwdj polskiego czasopi-
Smiennictwa historyczno-dydaktycznego. Kilka uwag
na marginesie jubileuszu ,Wiadomosci Historycznych”,
»sWiadomosci Historyczne” 1978, nr 5, s. 206-207.
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projektu programu historii dla dziesiecioletniej

szkoly sredniej". Twoérey reformy wprowadzaja-
cej dziesiecioletnig szkole $rednig przewidywali

przeksztalcenie szkoly podstawowej w Srednig

poprzez wydhuzenie nauki o dwa lata. W cyklu

dziesiecioletnim chciano skumulowa¢ tresci na-
uczania o$Smioletniej szkoly podstawowej i czte-
roletniego liceum™.

Profesor aktywnie uczestniczyt w serii Mie-
dzynarodowych Sympozjéw Dydaktykéw Histo-
rii Krajow Socjalistycznych w latach 1977-1987.
W dniach 22-24 listopada 1977 roku odbylo sie
VII Sympozjum, ktére zostatlo zorganizowane
w czeskim Brnie. Podczas zebrania Jerzy Cent-
kowski przyblizyl uczestnikom polskie kon-
cepcje podrecznikéw historii'®. W trakeie VIII
Sympozjum (Berlin, od 30 pazdziernika do 2 li-
stopada 1979 roku) wyglosit z kolei referat pt.
Podstawy metodyczne i kryteria doboru materia-
6w w podrecznikach historii**. W ramach I sekcji
IX Sympozjum (22-25 wrzednia 1981 roku)
w Blagojewgradzie (Bulgaria) w swoim wystg-
pieniu pt. Optymalizacja procesu ksztatcenia
i wychowania w nauczaniu historii Jerzy Cent-
kowski zaznajomit audytorium ze zmianami me-
rytorycznymi i dydaktycznymi wprowadzonymi
w obowigzujgcych programach nauczania hi-
storii*®. Na kolejnym, X Sympozjum (Ostrzyhom
na Wegrzech, w dniach 2-7 kwietnia 1984 roku)
wspOlnie z prof. Jerzym Maternickim przedsta-
wit referat plenarny - Prawidtowosci rozwoju
spotecznego w szkolnej edukacji historycznej*®.

" J. Centkowski, Powotanie Zespotu Programowego

Historii, ,Wiadomosci Historyczne” 1976, nr 6, s. 280.
Tenze, Przedmiot poznania historycznego w szkole
podstawowej, [w:] Metodyka nauczania historii
w szkole podstawowej, red. C. Majorek, Warszawa
1988, s.77.
Tenze, VII Miedzynarodowe Sympozjum Dydakty-
kow Historii, ,Wiadomos$ci Historyczne” 1978, nr 1,
S. 45-46.
Tenze, VIII Miedzynarodowe Sympozjum Dydak-
tykow Historii Krajow Socjalistycznych w Berlinie,
yWiadomosci Historyczne” 1980, nr 1, s. 53-54.
Tenze, IX Miedzynarodowe Sympozjum Dydakty-
kow Historii Krajow Socjalistycznych, ,Wiadomosci
Historyczne” 1982, nr 1, s. 95-96.
Tenze, X Miedzynarodowe Sympozjum Dydaktykow
Historii Krajow Socjalistycznych, ,Wiadomosci Hi-
storyczne” 1985, nr 3, s. 283.



Na XI Sympozjum w Tallinnie (7-12 grudnia 1987
roku), ponownie wespot z Jerzym Maternickim,
wyglosit referat — Metodologiczne i dydaktyczne
problemy nauczania historii najnowszej. Ponadto
uczestniczyt w dyskusji dotyczacej transformacji
$wiadomosci historycznej”.

W 1978 roku zostat czltonkiem Zespolu Na-
ukowo-Badawczego Niemieckiego Obszaru Je-
zykowego, ktory stanowit czesé Instytutu Germa-
nistyki UW, i wlgezyt sie w prowadzone w Zespole
badania. Nastepnie wszedl w sklad Komitetu
Redakeyjnego ,Studiéw Niemcoznawczych™®.
W 1979 roku byt jednym z zalozycieli Miedzyna-
rodowego Towarzystwa Dydaktyki Historii (In-
ternacional Society for History Didactics). To
organizacja non-profit, ktérej celem jest rozwaj
badan naukowych i nauczania historii. Skupia sie
na dylematach zwigzanych z mysleniem i Swia-
domoscig historyczng, uczeniem-nauczaniem hi-
storii, a takze ksztalceniem nauczycieli. Do grona
jej cztonkow naleza dydaktycey historii z catego
$wiata'. Profesor systematycznie uczestniczyt
wowczas w organizowanych w Niemezech kon-
ferencjach naukowych?®.

Podczas obrad XVI Miedzynarodowego
Kongresu Nauk Historycznych w Stuttgarcie
(od 25 sierpnia do 1 wrzesnia 1985 roku) Jerzy
Centkowski zaprezentowal stuchaczom roz-
prawe pt. Mozliwosci i ograniczenia miedzyna-
rodowej wspoipracy czasopism historyczno-dy-
daktycznych, w ktérej przedstawil najczestsze
formy wspolpracy miedzy redakcjami, poruszyt
kwestie politycznych powigzan tej wspolpracy,
a takze utrudnien wynikajacych z odmiennosci
profili tych publikacji. Na koniec konferencji za-
prezentowat jeszcze swoje spojrzenie na cechy
polskiej $wiadomo$ci historycznej*.

7" Tenze, Poszukiwanie nowych drég w nauczaniu hi-

storii: XI Sympozjum Dydaktykdw Historii Krajow
Socjalistycznych, Tallin 7-12 XII 1987, ,\Wiadomosci
Historyczne” 1988, nr 2, s. 127-128.

Czasopismo naukowe Instytutu Germanistyki
UW. Poswiecone jest réznorakim aspektom badan
dotyczacych krajow niemieckiego obszaru jezyko-

18

wego.

19 Zob. wiecej: https://ishd.co/ [dostep: 27.10.2024].

20 M. Hoszowska, dz. cyt., s. 35.

21 J. Centkowski, Dydaktyka historii na Miedzynaro-
dowym Kongresie Historykow w Stuttgarcie, ,Wia-
domosci Historyczne” 1986, nr 2, s. 164,169, 171.

Dnia 19 wrzes$nia 1985 roku zainaugurowano
dziatalno$¢ Komisji Dydaktyki Historii przy Ko-
mitecie Nauk Historycznych Polskiej Akademii
Nauk, co byto ogromnym sukcesem dydaktykow
historii. W ramach Komisji funkcjonowaly cztery
sekcje. W sekeji Wspodlpracy z Zagranica swoje
obowiazki pemili Jerzy Centkowski i Czestaw
Majorek®?.

Od 7 do 10 wrzesnia 1989 roku w Lodzi obra-
dowat XIV Powszechny Zjazd Historykow Pol-
skich, ktory zgromadzil kilkuset uczestnikow
bioracych udziat w bloku dydaktycznym. Tlo hi-
storyczne tego spotkania stanowily: 200-lecie
rewolucji francuskiej i Konstytucji 3 maja oraz
50-lecie wybuchu Il wojny $wiatowej. Odbyla sie
wowezas dyskusja panelowa dotyczgca proble-
mow modernizacji procesu nauczania historii.
Poprzedzono ja przemoéwieniami. Jerzy Cent-
kowski wyglosil referat na temat Kierunki mo-
dernizacji programow nauczania historii, w kto-
rym podkreslil m.in. koniecznos¢ dalszych zmian
modelowych i uelastycznienia programow na-
uczania, podjecia debaty nad celami nauczania
historii oraz zwigekszenia swobody nauczyciela
w dopasowaniu tresci nauczania®,

W latach 80. XX wieku swoje badania Pro-
fesor poswiecil dylematom szkolnej edukacji
historycznej w Republice Federalnej Niemiec.
W tym czasie przenidst sie takze z Uniwersytetu
Warszawskiego do Wyzszej Szkoly Pedagogicz-
nej w Rzeszowie, gdzie od 1 wrzes$nia 1990 roku
objatl stanowisko adiunkta w Instytucie Historii.
Pracowal w Zakladzie Dydaktyki Historii zarza-
dzanym przez prof. Alojzego Zieleckiego®*. Dnia
8 pazdziernika tegoz roku na Uniwersytecie im.
Adama Mickiewicza w Poznaniu mial miejsce

22 Tenze, Dydaktycy historii majq swojq organizacje,

,Wiadomosci Historyczne” 1986, nr 1, s. 90-91.
Tenze, XIV Powszechny Zjazd Historykow Polskich.
Historia bez dogmatow, ;,Wiadomosci Historyczne”
1990, nr 1-2, s. 87-89.

Polski historyk, profesor Uniwersytetu Rzeszow-
skiego. Zyt w latach 1933-2019. Czterokrotnie
peit funkcje dziekana Wydzialu Socjologiczno-

-Historycznego UR, od 1983 do 2004 roku byt
kierownikiem Zaktadu Dydaktyki Historii UR. Ba-
dawczo zajmowat sie dydaktyka historii, dziejami
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galicyjskich miast oraz organizacjami paramilitar-
nymi i niepodleglo$ciowymi przed I wojna Swia-
towa.


https://ishd.co/

przewdd habilitacyjny doktora Jerzego Cent-
kowskiego. Na podstawie zlozonej dysertacji pt.
Szkolna edukacja historyczna w Republice Fede-
ralnej Niemiec® uzyskal stopieri naukowy dok-
tora habilitowanego oraz mogt odtad prowadzié
wyktady z obszaru historii najnowszej Niemiec.
Recenzentami pracy habilitacyjnej byli: prof. Je-
rzy Maternicki, prof. Czestaw Majorek i prof. An-
toni Czubiniski®®.

Dziatalnos¢ publikacyjna
i organizacyjna

Do roku 1990 dorobek Jerzego Centkowskiego
stanowilo ponad 100 publikacji (rozprawy, ar-
tykuly naukowe i popularnonaukowe) oraz 80
recenzji. Wsrdd tych prac znalazly sie takie,
ktoére za cel stawialy sobie spopularyzowanie
i kreatywne rozbudowanie na gruncie polskim
zachodnioeuropejskiej konstatacji na temat
dostosowania i organizacji zagadnien historycz-
nych w szkolnych programach nauczania tego
przedmiotu. Ponadto swoje badania poswiecit
przeobrazeniom niemieckiej dydaktyki historii
w XIX i XX wieku, przemysleniom nad celami,
kwestiami i metodami edukowania historycz-
nego oraz perspektywom dydaktycznym wspot-
czesnych podrecznikéw historii. Zdobyta w ten
sposob wiedze i doswiadczenie przelat na karty
cenionych podrecznikéw historii dla klas szkoty
podstawowej i zawodowej, ktore wspottwo-
rzyl razem ze swojg zona, Elzbietg Centkowska.
Nauczyciele historii mogli korzystaé¢ réwniez
z kilku napisanych przez Profesora przewod-
nikéw metodycznych, a takze stworzonych we
wspolpracy z innymi uczonymi dwéch kompen-
diéw dydaktyki historii’.

W Wyzszej Szkole Pedagogicznej w Rzeszo-
wie, ktéra od 2001 roku, po potaczeniu z dwiema
innymi uczelniami, tworzy Uniwersytet Rzeszow-
ski, Profesor wcigz prowadzit swoje badania nad
edukacja historyczng w szkolnictwie polskim
i niemieckim. Walnie przyczynil sie do wyda-
nia w Rzeszowie zbioru opracowan najbardziej

%% J. Centkowski, Szkolna edukacja historyczna w Re-
publice Federalnej Niemiec, Warszawa 1990.

26 M. Hoszowska, dz. cyt., s. 35-36.

27 Tamze, s. 36.

zashuzonych i znanych na calym $wiecie niemie-
ckich dydaktykéw historii XX wieku, pt. Nowe
drogi w nauczaniu historii. Wspdtczesna dydak-
tyka niemiecka®®.

W ksigzce znalazly sie dwa referaty Jerzego
Centkowskiego: O znaczeniu niemieckiej dydak-
tyki historii*® oraz Dorobek polsko-niemieckiej
komisji podrecznikowej*°, w ktérej dziatania Pro-
fesor byt czynnie zaangazowany®'.

W latach 90. XX wieku byt réwniez czlonkiem
gremium, ktére utozylo spis bibliograficzny swia-
towych osiggnieé z zakresu dydaktyki historii,
Historical Culture — Historical Communication.
International Bibliography®?. Swoje wyktady Pro-
fesor prezentowatl na licznych konferencjach
miedzynarodowych, m.in. w Genewie, Sydney
i we Lwowie. Byl ponadto czlonkiem Miedzy-
narodowego Zespotu Badawczego ,Wielokultu-
rowe srodowisko historyczne Lwowa w XIX i XX
wieku”, ktéremu przewodzili prof. Jerzy Mater-
nicki i prof. Leonid Zaszkilniak®?.

Za aktywnos$é, dorobek i prace naukowg byt
nagradzany przez wiladze Uniwersytetu Rze-
szowskiego. 1 wrzesnia 2005 roku zostat kie-
rownikiem Zaktadu Dydaktyki Historii UR, kto-
rym zarzadzal do 2009 roku. W tymze roku po
45 latach pracy przeszedl na emeryture. Oprocz
swojej Alma Mater prace naukowa podjatl takze
w niepublicznej Wyzszej Szkole Mazowieckiej
w Warszawie, ktorej byl jednym z zatozycieli (po-
wstata w 2004 roku), a nastepnie rektorem?>*,

Dorobek naukowy Profesora, ktéry objat po-
nad 380 prac, byl znany i ceniony poza Polska.
W kraju Jerzy Centkowski dat sie pozna¢ jako
autorytet w kwestiach zwiazanych z edukacja

28 Nowe drogi w nauczaniu historii. Wspdiczesna dy-

daktyka niemiecka, red. J. Centkowski i in., Rze-
szow 1999.

J. Centkowski, O znaczeniu niemieckiej dydaktyki hi-
storii, [w:] Nowe drogi w nauczaniu historii, dz. cyt.,
s.15-19.

Tenze, Dorobek polsko-niemieckiej komisji pod-
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recznikowej, [w:] Nowe drogi w nauczaniu historii,
dz. cyt., s. 319-322.
31 M. Hoszowska, dz. cyt., s. 36.
32 Historical Culture — Historical Communication. In-
ternational Bibliography, K. Pellens, S. Quandt,
H. Stissmuth (eds.), Frankfurt am Main 1994.
33 M. Hoszowska, dz. cyt., s. 36.

34 Tamze.



historyczng w niemieckim szkolnictwie. Otrzy-
mat szereg odznaczen: Medal Komisji Edukacji
Narodowej (1976), Srebrny Krzyz Zastugi (1977),
Ztoty Krzyz Zastugi (1985). W 1990 roku ksigzka
Metodyka nauczania historii w szkole podstawo-
wej*®, w ktérej znalazly sie jego artykuly, zdobyta
Nagrode Ministra Edukacji Narodowe;j?®.

Ze stolica Podkarpacia Jerzy Centkowski byt
zwigzany dzialalnosciga naukowsg przez 19 lat.
Prowadzil wowezas wyklady, éwiczenia i semi-
naria, ktére daly poczatek niezliczonym dyspu-
tom z zakresu dydaktyki historii, dziejéw pol-
skiej i niemieckiej historiografii, losow historii
oswiaty i nauki. W swoim artykule prof. Mariola
Hoszowska napisala, iz w pamieci wielu studen-
téw i wspotpracownikéw Profesor pozostawit po
sobie ciepte wspomnienia. Jego oczytanie, ener-
gia i zapal, poczucie humoru, serdecznos¢ oraz
przyjazne usposobienie pozyskiwaly licznie mlo-
dych studentéw, ktorzy dostrzegli w nim swoi-
sty badawczy entuzjazm, ale réwniez skromnos¢é
oraz dystans wobec wlasnych sukcesow®’.

Profesor bral ponadto udzial w pracach Komi-
sji Dydaktycznej Zarzadu Gléwnego Polskiego
Towarzystwa Historycznego®® oraz Miedzyna-
rodowego Instytutu Badan nad Podrecznikiem
Szkolnym w Brunszwiku®®. Jerzy Centkowski
zmart 14 marca 2014 roku w Warszawie?®.

Wkitad Jerzego Centkowskiego w teorie
dydaktyki historii

Jerzy Centkowski stworzyl bardzo bogaty do-
robek dydaktyczny, w ktérym zawart réwniez
wytyczne znaczgco ulatwiajgce prace nauczy-
cielom historii. Mowa tu np. o specyfice dziejéw
najnowszych, podrecznika, roli muzeum oraz
wycieczki szkolnej w nauczaniu historii, ktére

3% Metodyka nauczania historii w szkole podstawowej,

red. C. Majorek, Warszawa 1988.
36 M. Hoszowska, dz. cyt., s. 36.
37 Tamze.
Zostata powotana w 1926 roku. Troszczy sie o edu-

kacje historyczna, opiniuje programy i podreczniki
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szkolne, okresla zasady ksztalcenia nauczycieli.
Za cel stawia sobie wymiane naukowo-dydaktyczna,
m.in. w obszarze historii, oraz zanalizowanie pod-

39

recznikéw szkolnych z Niemiec i Polski.
4% M. Hoszowska, dz. cyt., s. 35.

réowniez trzeba mieé na uwadze. Owe wytyczne
sg doskonalymi drogowskazami dla wychowaw-
cow, sg one bowiem nastawione przede wszyst-
kim na podkreslenie istoty ksztaltowania wérod
uczniow myslenia historycznego oraz zapozna-
wanie ich z warsztatem pracy historyka. Ponadto
profesor Centkowski kladl nacisk na samodziel-
nos$¢é nauczyciela, poniewaz byl przekonany, ze
nauczyciel sam najlepiej wie, jak pracowac ze
swoimi podopiecznymi, aby osiggali coraz lepsze
wyniki, a takze rozumie, w jaki sposéb ksztalto-
wacd wiedze, umiejetnosci oraz postawy mtodych
ludzi. Wniosek, jaki wyplywa z analizy jego publi-
kacji, pozwala stwierdzié, ze takze w dzisiejszej
szkole w pelni mozna korzystaé z rad Jerzego
Centkowskiego. Jednakze nalezy pamietaé, ze
niektore z pogladéw obecnie nie znalazlyby miej-
sca na lekcjach historii. Mam na mysli budowa-
nie przywiazania do socjalistycznych idei propa-
gowanych przez Polska Rzeczpospolitag Ludowa.
Niezwykle ciekawe wnioski mozemy wysnué
z analizy kompendiow wspoéttworzonych przez
prof. Centkowskiego. Mianowicie Jego poglady
w znacznym stopniu znalazly odzwierciedlenie
w narracji podrecznikowej dla szkét podstawo-
wych. Szczegdlnie znakomicie wypeliono to
w przypadku ksigzek dla czwartoklasistow (1a-
czenie zabawy z naukg), siddmoklasistow oraz
6smoklasistéow (wykorzystywanie propagowa-
nych srodkéw dydaktycznych, tj.: map, tekstéw
Zréodlowyceh, literatury popularnonaukowej).
Jednakze niektore z zalozen Jerzego Centkow-
skiego, ktore kierowatl do nauczycieli uczacych
historii w klasach Vi VI, nie znalazly przejawéw
w podrecznikach Jego autorstwa (np. brak map,
przyktadowych lekcji powtdérzeniowych). Moge
tylko podejrzewad, ze spowodowane to bylto fak-
tem, iz przywolane w tej pracy ksiazki dla piato-
klasistow oraz szostoklasistéw zostaly napisane
przez Profesora na poczatku XXI wieku, kiedy za-
czynatla dopiero obowigzywac reforma systemu
oswiaty z 1999 roku. Drastycznie zmieniono
woweczas funkcjonowanie szkolnictwa i program
historii. A przeciez Jerzy Centkowski przedsta-
wial przede wszystkim swoje poglady, poczawszy
od konica lat 60. az po lata 80. ubieglego wieku.
Przelal je natomiast na podreczniki wydane
w ostatniej dekadzie XX wieku, przystosowujac
je tym samym do realiéw programowych obowig-
zujacych w osmioklasowej szkole podstawowe;].



Wykaz prac Jerzego Centkowskiego
z zakresu dydaktyki historii

Program nauczania

Centkowscy E. i J., Historia i spoteczeristwo. Program
nauczania dla klas 4-6 szkoty podstawowej, War-
szawa 2000.

Podreczniki szkolne i zeszyty ¢wiczen

Centkowscy E. i J., Historia i spoteczeristwo. Przygoda
z historiq. Podrecznik. Klasa 4, Warszawa 2000.
Centkowscy E. i J., Historia i spoteczeristwo. Zeszyt
¢wiczen. Szkota podstawowa. Klasa 4, Warszawa

2000.

Centkowscy E. i J., Historia i spoteczeristwo. Przygoda
z historiq. Podrecznik. Klasa 5, Warszawa 2001.

Centkowscy E. i J., Historia i spoteczeristwo. Zeszyt
¢wiczen. Szkota podstawowa. Klasa 5, Warszawa
2001.

Centkowscy E. iJ., Historia i spoteczeristwo. Przygoda
z historiq. Podrecznik. Klasa 6, Warszawa 2002.
Centkowscy E. i J., Historia i spoteczeristwo. Zeszyt
¢wiczen. Szkota podstawowa. Klasa 6, Warszawa
2002.

Centkowska E., Centkowski J., Historia dla klasy 7.

w,Jeszceze Polska...” wiek XIX, Warszawa 1993.

Centkowska E., Centkowski J., Dawne i nowe czasy.
Podrecznik historii dla zasadniczej szkoty zawodo-
wej, cz. 3, Warszawa 1995.

Centkowska E., Centkowski J., Osica J., Historia dla
klasy 8.,,Drogi do wolnosci” (1914- 1994), Warszawa
1996.

Centkowski J., Syta A., Historia 4. Z naszych dziejow,
Warszawa 1984.

Przewodniki metodyczne dla nauczycieli

Centkowski J., Rulka J., Historia w szkole podstawouwej.
Klasa 4. Przewodnik metodyczny, Warszawa 1983.

Centkowski J., Rulka J., Uczymy historii. Klasa 4. Po-
radnik, Warszawa 1997.

Centkowski J., Skowronek J., Nauczanie historii w kla-
sie VII. Poradnik przedmiotowo-metodyczny, War-
szawa 1978.

Monografie

Bornholtzowa A., Centkowski J., O problemowym na-
uczaniu historii, Warszawa 1969.

Centkowski J., Spotkania z historiq, Warszawa 1971.

Centkowski J., Fromborski samotnik, Warszawa 1973.

Centkowski J., Prasa SD w Polsce Ludowej 1945-1973,
Warszawa 1976.

Centkowski J., Witadystaw Eokietek - nieztomny
wtadca, Warszawa 1978.

Centkowski J., Rzeczpospolita uczonych, Zakow i wa-
gantow, Warszawa 1987.

Centkowski J., Szkolna edukacja historyczna w Repub-
lice Federalnej Niemiec, Warszawa 1990.

Centkowski J., Syta A., Opowiadania z dziejow Polski,
Warszawa 1977.

Wybrane artykuty w pracach zbiorowych

Centkowski J., Przedmiot poznania historycznego
w szkole podstawowej, [w:] Metodyka nauczania hi-
storii w szkole podstawowej, red. C. Majorek, War-
szawa 1988, s. 63-101.

Centkowski J., Muzeum w nauczaniu historii, [w:] Me-
todyka nauczania historii w szkole podstawowej,
red. C. Majorek, Warszawa 1988, s. 387-398.

Centkowski J., Izby Pamieci Narodowej, [w:] Meto-
dyka nauczania historii w szkole podstawowej, red.
C. Majorek, Warszawa 1988, s. 399-404.

Centkowski J., Wycieczka historyczna, [w:] Meto-
dyka nauczania historii w szkole podstawowej, red.
C. Majorek, Warszawa 1988, s. 405-416.

Centkowski J., Cele nauczania historii w szkole podsta-
wowej, [w:] Dydaktyka historii w szkole podstawo-
wej, red. tenze, Warszawa 1989, s. 8-17.

Centkowski J., Propozycja rozktadu materiatu na-
uczania historii w klasie VI, [w:] Dydaktyka historii
w szkole podstawowej, red. tenze, Warszawa 1989,
s.143-156.

Centkowski J., Propozycja rozktadu materiatu na-
uczania historii w klasie VII, [w:] Dydaktyka historii
w szkole podstawowej, red. tenze, Warszawa 1989,
s. 157-175.

Centkowski J., Propozycja rozktadu materiatu naucza-
nia historii w klasie VIII, [w:] Dydaktyka historii
w szkole podstawowej, red. tenze, Warszawa 1989,
s.176-198.

Centkowski J., O znaczeniu niemieckiej dydaktyki
historii, [w:] Nowe drogi w nauczaniu historii.



Wspdtczesna dydaktyka niemiecka, red. J. Centkow-
skiiin., Rzeszéw 1999, s. 15-19.

Centkowski J., Dorobek polsko-niemieckiej komisji
podrecznikowej, [w:] Nowe drogi w nauczaniu histo-
rii. Wspotczesna dydaktyka niemiecka, red. J. Cent-
kowskiiin., Rzeszéw 1999, s. 319-322.

Wybrane artykuty w czasopismach

Centkowski J., Problemy budowy programu historii
10-letniej szkoty sredniej, ,Wiadomosci Historyczne”
1976, nr 1, s. 18-22.

Centkowski J., Cele ideowo-wychowawcze i ksztatcqce
historii w 10-letniej szkole sredniej, ,Wiadomosci Hi-
storyczne” 1977, nr 2, s. 65-609.

Centkowski J., Podreczniki do nauczania historii dla
uczniow 10-letniej szkoty sredniej, ,Wiadomosci Hi-
storyczne” 1977, nr 3, s.103-107.

Centkowski J., Warunki realizacji programu historii
powszechnej szkoty sredniej, ,Wiadomosci Histo-
ryczne” 1979, nr 3, s. 100-103.

Centkowski J., Cele nauczania historii w klasie IV po-
wszechnej szkoty sredniej, ,Wiadomosci Histo-
ryczne” 1980, nr 4, s. 201-204.

Centkowski J., Zatozenia dydaktyczne projektu pro-
gramu historii klasy V szkoty podstawowej, ,Wia-
domosci Historyczne” 1981, nr 4, s. 213-215.

Centkowski J., Zreformowane programy nauczania hi-
storii w klasach V-VI szkoty podstawowej, ,Wiado-
mosci Historyczne” 1983, nr 3, s. 247-251.

Centkowski J., Rozktad materiatu nauczania historii
w kl. VI szkoty podstawowej, ,Wiadomosci Histo-
ryczne” 1983, nr 3, 259-267.

Centkowski J., Uwagi o nowym programie nauczania
historii w klasie VII szkoty podstawowej, ,Wiadomo-
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Antoni Stark (1941-2025) - geograf, oswiatowiec...
przyjaciel edukacji historycznej

Immanuel Kant napisat: ,Geografia i historia za-
pemiaja cala objetosé naszego poznania, mia-
nowicie geografia - przestrzen, historia - czas”".
Obie te wazne sfery - w wymiarze edukacyjnym -
realizowal Antoni Stark, ktory zmart 11 marca
2025 roku.

Uroczystosci pogrzebowe odbyly sie cztery
dni pézniej w toruriskim Sanktuarium Mitosier-
dzia Bozego i sw. Siostry Faustyny. Miejscem
wiecznego spoczynku zostal Cmentarz Komu-
nalny nr 2 w Toruniu, przy ul. Grudziadzkie;j.

Antoni Stark zasluzyl na nasza wdziecznag
pamieé.

Urodzit sie 29 kwietnia 1941 w Pogédkach, ko-
ciewskiej wsi (w powiecie starogardzkim) szczy-
cacej sie dwunastowiecznym rodowodem. Jed-
nak znaczng czesé dziecinstwa i mtodosci spedzit
w KosScierzynie, jednym z gldwnych osrodkéw
Kaszub. Tu ukonczyt szkote podstawowg oraz li-
ceum ogolnoksztalcgce. Mature uzyskat w 1959
roku. Nastepnie ksztalcit sie w Studium Nauczy-
cielskim, a p6Zniej studiowal geografie na Uni-
wersytecie Gdanskim.

Swoje zycie zawodowe na stale zwigzat z To-
runiem. W mies$cie tym zaczat pracowac jako na-
uczyciel geografii w Technikum Przemystu Mty-
narskiego, a nastepnie pemit funkcje dyrektora
Szkoty Podstawowejnr 22. Wkolejnych latach zdo-
bywal nowe doswiadczenia. Zostal wiceprezesem

! Cyt. za: A. Rykala, Dlaczego razem? Uwagi o rela-

cjach miedzy geograficzno-historyczng i geogra-
ficzno-politycznqg perspektywq metodologiczng
i poznawczq, ,Studia z Geografii Politycznej i Hi-
storyeznej” 2012, t. 1, s. 13-14.

Fot. 1. Antoni Stark. Ze zbioréw Marcina Starka

zarzgdu ds. ksztalcenia w Zaktadzie Doskonalenia
Zawodowego oraz metodykiem ds. ustawicznego
ksztalcenia w Wojewdédzkim Osrodku Metodycz-
nym w Toruniu. Nie zadawalat sie jednak instytu-
cjonalnym awansem. Potrzebowal swobodniej-
szej przestrzeni i poszukiwal nowych inspiracji.
Nawigzat kontakty z dzialaczami Zarzadu
Gléwnego Stowarzyszenia Oswiatowcow Pol-
skich - organizacji pozarzadowej, ktéra zajmo-
wala sie oswiatg dorostych. Doprowadzil do



zawigzania sie Komitetu Zalozycielskiego, a na-
stepnie (w 1987 roku) do utworzenia Oddziatu
Stowarzyszenia w Toruniu. Zostat prezesem Za-
rzadu.

Pehigc te funkcje, propagowal doskonale-
nie zawodowe nauczycieli i r6zne formy nowa-
torstwa pedagogicznego. Odegrat wazng role
w utworzeniu Uniwersytetu Trzeciego Wieku
w Toruniu. Zainicjowal dziatalnosé wydawni-
cza, najpierw w formie prostych, czarnobiatych
skryptow.

Swoja inwencje i energie mogt pelniej oka-
zaé po rozpoczeciu zmian ustrojowych w Pol-
sce w 1989 roku. Podjat - jak sie miato pdzniej
okazac - przelomowg decyzje: wydawanie pod-
recznikéw i materiatéw dydaktycznych do geo-
grafii dla szkot srednich, a pdZzniej réwniez dla
gimnazjéw oraz szkot ponadgimnazjalnych. Do
wspolpracy autorskiej zapraszat pracownikow
naukowych UMK, a wkrétce tez metodykéw i na-
uczycieli z réznych osrodkéw w kraju. Dziatania
te zaowocowaly utworzeniem Ogdélnopolskiego
Centrum Doskonalenia Nauczycieli Geografii
(OCDNG).

Antoni Stark nawigzat do pieknej przedwojen-
nej tradycji popularyzowania geografii i jej na-
uczania przez metodykow geografii, wybitnych
nauczycieli geografii i profesoréw uniwersy-
tetow. Byt jednak otwarty na wyzwania wspot-
czesnosci. Swiadezylo o tym m.in. wydanie pod-
recznika Geografia Polski dla szkoly Sredniej
w jezyku angielskim. Antoni Stark organizowat
warsztaty dwujezyczne dla nauczycieli geogra-
fii, nie tylko z Polski, ale i Europy. Uczestniczyt
w zebraniach Komisji Edukacji Geograficznej
PTG, konferencjach organizowanych przez uni-
wersyteckie jednostki dydaktyki geografii (m.in.
w Toruniu i Sosnowcu), a takze w seminariach
metodycznych?

Innym nurtem wydawniczym Oddziatu staty
sie publikacje (biuletyny i zeszyty) przezna-
czone dla szkot odziezowych. W tym zakresie
istotng role odegrata Elzbieta Stark. Wspierata
ona meza we wszystkich innych formach dzia-
lalnosci oswiatowe;.

2 Komisja Edukacji Geograficznej Polskiego Towa-

rzystwa Geograficznego, Ad memoriam, https://
www.kegptg.uni.lodz.pl/ad-memoriam [dostep:

15.09.2025].

Fot. 2. Komisja Polsko-Litewska, 2005. Od lewej:
prof. Adam Suchoniski — przewodniczacy strony
polskiej, Antoni Stark — gospodarz spotkania, Jerzy
Barikowski — konsul honorowy Litwy w Toruniu.

Ze zbioréw Marcina Starka

Jako dobry menedzer Antoni Stark stworzyt
nowoczesng baze szkoleniowg, ktéra miescita
sie przy ul. PCK 9. Baza obejmowatla sale wykla-
dowa, pomieszczenia do pracy w grupach, zaple-
cze oraz miejsca noclegowe dla 15 oséb®.

Po takich doswiadczeniach Antoni Stark pod-
jal kolejna istotng decyzje. Bylo nig wkroczenie
na pole szkolnej edukacji historycznej. Rozpo-
czeto sie w 2002 roku - od programu i podrecz-
nika Historia i wiedza o spoteczeristwie dla za-
sadniczych szkét zawodowych. To skromne
przedsiewziecie zostalo bardzo przychylnie
przyjete przez nauczycieli. Zachecito to do dal-
szych dokonan w zakresie programow i podrecz-
nikéw dla szkét sSrednich i gimnazjow. Do uczest-
nictwa w tych dziataniach Antoni Stark zaprosit
kilkunastu autorow z réznych miejscowosci.
Szczegdlnie cenil nauczycieli praktykéw, dobrze
znajacych realia polskiej edukacji. Szybko po-
szerzyl oferte. W Toruniu zaczeto wydawaé nie
tylko podreczniki do historii (opatrzone wspol-
nym tytulem Poznajemy przesztosé), ale rowniez
do wiedzy o spoteczenstwie i wiedzy o kulturze.
Podreczniki do historii zaczely ukazywacd sie
takze w jezyku angielskim.

3 M. Stark, Monografia Stowarzyszenia Oswiatowcow

Polskich w Toruniu 1987-2014, Torun 2014, s. 51.
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Korzystajac z doswiadczen w zakresie eduka-
cji geograficznej, Antoni Stark wspart inicjatywe
powotlania Ogoélnopolskiego Centrum Doskona-
lenia Nauczycieli Historii (OCDNH)* Centrum
prowadzilo konferencje przedmiotowo-meto-
dyczne w torunskiej siedzibie, ale przede wszyst-
kim liczne wyjazdowe warsztaty dla nauczycieli
w calym kraju, nie tylko w najwiekszych miastach.
Organizowalo tez wyklady dla studentéw historii,
np. na Uniwersytecie Zielonogérskim oraz na Uni-
wersytecie im. Adama Mickiewicza w Poznaniu.

Torunskg baze szkoleniowg Antoni Stark udo-
stepnial do wielu inicjatyw zwigzanych z eduka-
cja historyezng i obywatelska. Oto kilka przykta-
déw. W 2006 roku OCDNH wspo6lnie z Muzeum
Historii Polski przeprowadzito konferencje na-
ukowg na temat wychowania patriotycznego.
W marcu 2005 roku w siedzibie OCDNH toczyly
sie obrady Prezydium PTH. Wkrétce odbylo sie
posiedzenie Polsko-Ukrainskiej Komisji Eksper-
tow ds. tresci podrecznikéw szkolnych z historii
i geografii. Dwa lata pdZniej toczyty sie tam ob-
rady Polsko-Litewskiej Komisji Ekspertow®.

Szczegdlng zastuga Antoniego Starka dla edu-
kacji historycznej okazaty sie Torunskie Spotka-
nia Dydaktyczne. Byly one organizowane przez
trzy podmioty: Polskie Towarzystwo Historyczne,
Ogodlnopolskie Centrum Doskonalenia Nauczy-
cieli Historii, a takze Zaklad Metodologii, Dy-
daktyki Historii i Wiedzy o Spolteczenstwie UMK
w Toruniu. Staly sie wydarzeniem cyklicznym -
trwaly kilkanascie lat (od 2004 do 2017 roku).

Obrady toczyly sie w siedzibie OCDNH oraz na
Wydziale Nauk Historycznych UMK. Stanowity
forum prezentowania inicjatyw oraz wymiany
doswiadczen. Nie konczyly sie tylko na zgloszo-
nych wystapieniach i na plenarnej dyskusji. Do
niektoérych spraw wracano w bardziej kameral-
nych warunkach. Uczestnikami spotkan byli - na
rownorzednych prawach - pracownicy naukowi
z wielu osrodkow akademickich oraz dydaktycy
inauczyciele pracujacy wréznego typu szkotach.
Przyjezdzali tez goScie z zagranicy, m.in. z Wiel-
kiej Brytanii, Francji, Szwecji, Ukrainy i Lotwy.
W najlepszym tego stowa znaczeniu dochodzito
do spotkan os6b zaangazowanych w teorie oraz
praktyke szkolnej edukacji historycznej. Stowo

4 Tamze,s.59161.
5 Tamze,s. 97-98.

»,Spotkania” w nazwie wydarzenia nie byto przy-
padkowe. Warto przytoczy¢ znamienng opinie:
»,ldea polgczenia wysitkow wielu osrodkéw na-
ukowych [...] z postulatami srodowisk nauczy-
cielskich wdrazajacych na co dzien reforme edu-
kacji znalazta swoj wyraz juz w samym tytule”®.

Antoni Stark, nie ingerujagc w merytoryczny
przebieg obrad, czuwal nad wieloma sprawami.
Wystepowal w roli troskliwego i zyczliwego go-
spodarza. Wszystkich, ktorzy przyjechali na spot-
kania, traktowatl jako swoich gosci. Przyczyniat
sie do umacniania poczucia wspdlnoty, niekiedy
wrecz przyjacielskiej. Udostepnial reprezenta-
cyjna sale obrad wraz z zapleczem. Dbat o calg
logistyke wydarzenia. Organizowal tez wyjazdy
do wielu miejsc na ziemi chelminskiej i na Kuja-
wach (m.in. do Golubia-Dobrzynia, Lubostronia
i Kruszwicy), w ktérych uczestnicy spotkan mogli
poznacd i przezy¢ slady naszej historii.

Ze s$rodkéw finansowych Stowarzyszenia
Oswiatowcow Polskich, a pdzniej spotki SOP
Oswiatowiec Torun, wydane zostaly publikacje
zawierajace teksty wszystkich wystgpien na ko-
lejnych Spotkaniach. OtrzymaliSmy cykl dwu-
nastu ksigzek jakze przydatnych dla osoéb za-
interesowanych szkolng edukacjg historyczna.
Analiza ich tresci zastuguje na osobne opraco-
wanie. Warto zwrdécié jednak uwage, ze pierw-
sza i dwie ostatnie pozycje z tego cyklu tworza
znamienng klamre: od tradycji i mitow do trady-
cji i nowoczesnosci, a takze reformowania edu-
kacji historycznej’. Inng serig wydawniczg finan-
sowang dzieki zaangazowaniu Antoniego Starka
byt ,Biuletyn Polskiego Towarzystwa Historycz-
nego”. Seria ta obejmowala dziewieé zeszytéw.

Antoni Stark sponsorowal takze okregowe
zawody Olimpiady Historycznej oraz konkursy

¢ M. Strzelecka, Od Toruriskich Spotkari Dydaktycz-
nych do I Forum Edukacji Historycznej, ,Wiadomo-
Sci Historyczne” 2023, nr 2, s. 57.

Tradycja i mity w edukacji historycznej w dobie re-
formy, pod.red. S. Roszaka, M. Strzeleckieji M. Zi6}-
kowskiego, Torun 2004 (,,Toruniskie Spotkania Dy-
daktyczne” t.I); Tradycja i nowoczesnosé w edukacji
historycznej, pod. red. S. Roszaka, M. Strzeleckiej,
A. Wieczorek i L. Wrébla, Torun 2016 (,Torunskie
Spotkania Dydaktyczne” t. XI); Reformowanie edu-
kacji historycznej, pod red. J. Orzel, S. Roszaka,
M. Strzeleckiej, A. Wieczorek, Torun 2017 (,Torun-
skie Spotkania Dydaktyczne” t. XII).



LSS0
Koscisryna

Fot. 3. Antoni Stark odbiera Medal im. Tomasza Rogali
z ragk przewodniczacego Rady Miasta Koscierzyny,
2014. Medal przyznany zostat za ,,niestrudzonag wole
utrwalania etosu kaszubskiego”. Ze zbioréw Marcina
Starka

historyczne. Za posrednictwem Stowarzyszenia
»Wspolnota Polska” pomagat doposazy¢ w pod-
reczniki polskie szkoly na Litwie i Biatorusi.

Metaforycznie mozna stwierdzié, iz Antoni
Stark ulegl urokowi réznych wymiaréw histo-
rii, takze regionalnemu i lokalnemu. Wspierat
inicjatywy dotyczace dziejow Torunia oraz Ka-
szub, a zwlaszcza Koscierzyny. Datl sie poznaé
m.in. jako hojny sponsor nagrod dla uczniow —
uczestnikéw konkurséw koscierskich szkot
To miasto, doceniajgc jego zaangazowanie i za-
stugi dla Koscierzyny, uhonorowato Go medalem
im. Tomasza Rogali®.

8 Komisja Edukacji Geograficznej Polskiego Towa-

rzystwa Geograficznego, Ad memoriam, dz. cyt.

Funkcje prezesa Oddzialu Stowarzyszenia
Oswiatowcow Polskich w Toruniu petnil do 2014
roku. Wtedy bowiem Stowarzyszenie - ze wzgle-
doéw formalnych, a nie finansowych - postawiono
w stan likwidacji. Spadkobierca toruniskiego Od-
dzialu stala sie spotka SOP Oswiatowiec Torun,
ktéra Antoni Stark kierowat przez pie¢ lat. P6z-
niej funkcje te przekazat swojemu nastepcy. Jed-
nak w razie potrzeby wspieral go swoimi radami
i doswiadczeniem.

Antoni Stark byl cztowiekiem sukcesu - za-
rowno w wymiarze prestizowym, jak i finan-
sowym. Sukces ten osiggnat dzieki kilku czyn-
nikom - zwlaszcza swojej intensywnej pracy
(réowniez fizycznej), umiejetnosci kierowania
coraz liczniejszym zespotem ludzi, a niekiedy
dzieki iScie hazardowym decyzjom.

Pozostal w naszej pamieci jako czlowiek bez-
posredni, serdeczny, zyczliwy i otwarty na po-
trzeby innych. Spieszyl z pomoca potrzebujacym.
Korzys$ciami wynikajgcymi ze swojej pracowito-
$ciiprzedsiebiorczosci dzielil sie z wieloma oso-
bami, ktére potrzebowaly wsparcia.

Byl jednym ze wspotautoréow ksiegi wydanej
z okazji jubileuszu Zofii Teresy Koztowskiej. Swoj
tekst dotyczacy Pani Prezes Polskiego Towarzy-
stwa Historycznego zakonezyt fraza: ,Dziekuje
losowi, Ze na mojej drodze spotkalem tak do-
brego czlowieka”’
towarzyszy wielu osobom, ktére wspominajg An-
toniego Starka.

. Taka sama refleksja zapewne

° A. Stark, Zofia Koztowska, czyli warto byé przyzwo-
itym, [w:] HistorioZofia. Ksiega jubileuszowa Zofii
Teresy Koztowskiej, red. D. Konieczka-Sliwiriska,
S. Roszak, Warszawa 2016, s. 139.
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Lubelskie Forum Dydaktyczne
»Edukacja, Kultura, Wychowanie”

(Kazimierz Dolny, 23-25 maja 2025 r.)

Rozwdj interakeji w ramach srodowiska na-
ukowego, wymiana doswiadczen, prezenta-
cja czasami bardzo nowatorskich badan - te
i inne cele przyswiecaly tegorocznemu Lubel-
skiemu Forum Dydaktycznemu ,Edukacja, Kul-
tura, Wychowanie”, ktére odbylo sie pomiedzy
23 a 25 maja w gos$cinnych murach Osrodka
Szkoleniowo-Wypoczynkowego UMCS Albrech-
towka w Kazimierzu Dolnym. Konferencja byta
kontynuacja naukowych spotkan dydaktyeznych,

ktére mialy miejsce rok wezesniej na Wydziale
Historii i Archeologii UMCS. Pomystodawcg wy-
darzenia byl prof. Mariusz Ausz, ktérego wspo-
mogli pracownicy Katedry Historii Spolecznej
i Edukacji UMCS: prof. Dariusz Szewczuk, dr Jo-
anna Bugajska-Wieclawska i dr Kamil Michaluk.

Wydarzenie pomyslane zostato jako forum
dla wymiany mysli, wynikow badan i doswiad-
czen Kkilku srodowisk naukowych, ktérych ba-
dania zwigzane sg z edukacjg. Chodzi nie tylko

Fot. 1. Obrady. Fot. Mariusz Ausz



Fot. 2. Wycieczka po Kazimierzu Dolnym. Fot. Mariusz Ausz

o historykéw szkolnictwa, ale tez badaczy my-
8li pedagogicznej czy dydaktykéw. Jednoczes-
nie reprezentowane byly najwazniejsze osrodki
akademickie w kraju, gosciliSmy badaczy m.in.
z Wroctawia, Warszawy, Opola, Szczecina, Kato-
wic, Poznania, Rzeszowa, Bydgoszczy czy Kra-
kowa. Dodatkowg wartos$cia spotkania byla jego
miedzypokoleniowos$é: w konferencji wzieli
udzial zaréwno doktoranci, jak i dzielacy sie
swoim doswiadczeniem nestorzy srodowiska,
tuwymienié mozna choéby prof. Grazyne Pariko
i prof. Krystyne Wrébel-Lipowa.

Konferencja rozpoczela sie 23 maja br. w go-
dzinach popotudniowych; na pierwszy dzien ob-
rad zaplanowane byly nastepujgce wystgpienia:
prof. Marii Stinii — Sukcesy i porazki prywatnych
gimnazjow w autonomicznej Galicji, prof. Marka
Biatokura - Zdolnos¢é odczuwania zwiqzku miedzy
terazniejszosciq a przesztosciq atrybutem cywili-
zowanego cztowieka. Rola szkolnych podreczni-
kow historii w ksztattowaniu kultury historycznej
polskiej mtodziezy od KEN do MEN, prof. Teresy

Maresz - Nowe spojrzenie na Zrodta w edukacji
historycznej, dr Malgorzaty Skotnickiej-Patki —
Wypoczynek letni dzieci i mtodziezy w dwudzie-
stoleciu miedzywojennym, dr Ewy Barnas-Baran —
Studium Nauczycielskie w Rzeszowie w latach
1955-1971 oraz prof. Karola Sanojcy - Miedzyna-
rodowa aktywnos¢é pracownikow Instytutu Histo-
rycznego Uniwersytetu Wroctawskiego w okre-
sie PRL (1969-1989). Po wystgpieniach i dyskusji
dalsza wymiana pogladéw i doswiadezen konty-
nuowana byta w swobodniejszej atmosferze na
kolacji i wspélnym grillu. Drugiego dnia obrad
wygloszono nastepujgce referaty: lic. Jakub No-
wocin - Edukacja obywatelska we wspdtczesnej
szkole. Analiza podstaw programowych do wie-
dzy o spoteczeristwie (1999-2024) oraz edukacji
obywatelskiej (2025), mgr Lukasz Pierég - Stu-
dent i profesor na staropolskim Uniwersytecie
Krakowskim. Ludzki wymiar relacji, dr Joanna
Mercik - Gdy algorytm spotyka historie: Nowe
technologie w edukacji obywatelskiej i historycz-
nej, prof. Maciej Fic — Oczekiwania nauczycieli



wobec szkolnej edukacji historycznej, mgr Marta
Wilodarczyk-Rybacka - Wychowanie starszej
miodziezy zeriskiej w Zwigzku Harcerstwa Pol-
skiego, na przyktadzie artykutéow w czasopismie
»Skrzydta”, mgr Arkadiusz Maksim - Lekcje hi-
storii oraz wiedzy o spoteczeristwie w szkole pod-
stawowej jako okazja poznania pojec¢ ekonomicz-
nych, mgr Dorota Gajda-Szczegielniak — Projekty
edukacyjne (o)polskich licealistek i ich rola w pro-
cesie dydaktyczno-wychowawczym, mgr Karo-
lina Biedka — Podreczniki do historii w szkolnej
edukacji - kierunki badan, cele i wyzwania, mgr
Leokadia Drozdz — Nagroda im. Jana i Wojcie-
cha Wawrzynkéw. Konkurs Instytutu Slgskiego
na prace magisterskq i jego potencjat w akade-
mickiej dydaktyce historii, prof. Jacek Kulbaka —
Tradycje i terazniejszos¢ w edukacji specjalnej
w Polsce. Wyzwania XXI wieku oraz prof. Bar-
bara Techmanska - Poczqtki funkcjonowania
Instytutu Historycznego Uniwersytetu Wroctaw-
skiego - badania i dydaktyka.

W niedziele 25 maja nastapilo zakonczenie
konferencji i pozegnanie uczestnikéw.

Konferencja, jak widaé, przyniosta duze zréz-
nicowanie tematyczne, jesli chodzi o prezen-
towane referaty, co uwazamy za zalete takich
spotkan. Oprécz wystapien poswieconych dy-
daktyce nauczania historii i wiedzy o spoteczen-
stwie znalazly sie referaty poswiecone historii
oswiaty, dziatalno$ci organizacji oswiatowych,
roli sztucznej inteligencji w edukacji czy zogni-
skowane na trudnos$ciach pracy z osobami z nie-
pemlmosprawnosciami Kazdy z paneli koniezyt sie
konstruktywng dyskusja, ktéra niejednokrotnie
przenosila sie w kuluary. Naukowej uczcie towa-
rzyszyly aktywnosci integracyjne, w tym zwie-
dzanie pieknego Kazimierza Wielkiego i jego
najblizszej okolicy.

Lubelskie Forum Dydaktyczne, ktérego druga
edycja zostala juz zapowiedziana na przelom
maja i czerwca 2026 r., stanie sie z pewnoscia
konferencja wazng dla srodowiska, ale takze
promocji naszej Alma Mater. O dobrym odbio-
rze pierwszej odstony konferencji niech swiad-
cza glosy uczestnikow, ktérzy juz teraz zapowie-
dzieli swdj przyjazd za rok.

Mariusz Ausz — dr hab., prof. UMCS, kierownik Katedry Historii Spotecznej i Edukacji Uniwersytetu Marii Curie-Skto-
dowskiej w Lublinie. Jego zainteresowania badawcze obejmuja historie oswiaty oraz dydaktyke historii. W ramach
prowadzonych badan skupia sie na problematyce wspdtczesnej edukacji historycznej, zaréwno szkolnej, jak i po-
zaszkolnej, ze szczegdlnym uwzglednieniem procesu ksztatcenia przysztych nauczycieli historii. Istotny obszar jego
zainteresowan stanowi rowniez edukacja muzealna oraz ruch rekonstrukcyjny, traktowane jako formy pozaszkolne]
edukacji historycznej i upowszechniania wiedzy o przesztosci.

mail: mariusz.ausz@mail.umcs.pl

Kamil Michaluk — dr, adiunkt w Katedrze Historii Spotecznej i Edukacji Uniwersytetu Marii Curie-Sktodowskiej
w Lublinie. Zainteresowania badawcze koncentrujg sie na historii Kosciota, katolickiej nauce spotecznej, historii

mysli ekonomicznej i ekologicznej.
mail: kamil.michaluk@mail.umcs.pl
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Historia dla pokolenia Z

Sprawozdanie z obrad Il Studencko-Doktoranckiego
Kongresu Dydaktyki Historii

Maj 2025 roku obfitowal w wazne wydarzenia,
tak w Polsce, jak i na $wiecie. Poczatek tego mie-
sigca to kolejna rocznica uchwalenia Konstytu-
cji 3 maja, 7 maja rozpoczelo sie konklawe po
Smierci papieza Franciszka, a juz dzien pdzniej
wybrano kardynata Prevosta, ktory przyjat papie-
skie imie — Leon XIV. 18 maja odbyla sie w Pol-
sce pierwsza tura wyborow prezydenckich, a do

drugiej tury dostali sie Rafal Trzaskowski oraz
Karol Nawrocki. Jednak oczy dydaktykow hi-
storii zwrécone byly w tym miesiacu na Goére
$w. Anny, gdzie w dniach 7-9 maja odbywat sie
II Studencko-Doktorancki Kongres Dydaktyki
Historii.

Przygotowania drugiej edycji Kongresu pod-
jely sie dwie uczelnie - Uniwersytet Opolski oraz

B\

Fot. 1. Il Studencko-Doktorancki Kongres Dydaktyki Historii. Fot. Michat Hankus



Uniwersytet Slaski, wspélnie z Sekejg Dydaktyki
Historii PAN oraz Instytutem Slaskim w Opolu.
Na miejsce spotkania mlodych badaczy naucza-
nia historii z catej Polski organizatorzy wybrali
potozona miedzy Opolem a Katowicami, malow-
niczg i majacg bogatg historie miejscowosé¢ -
Gore Swietej Anny.

Gléwnym motywem organizowanej konfe-
rencji byta dydaktyka historii (teoria i praktyka)
z perspektywy pokolenia Z i rozwazania, czy
konieczna jest jej rewolucja, czy ewolucja. Nie
zabraklo rowniez miejsca na dyskusje o nowo-
czesnych narzedziach edukacyjnych, sztucznej
inteligencji, grach edukacyjnych czy po prostu
o tym, jak uczynié¢ uczenie sie historii bardziej
angazujacym miodych ludzi i dostosowanym
do potrzeb tego pokolenia oraz wspoélczesnego
Swiata.

Zakwalifikowani uczestnicy pojawili sie 7 maja
w Domu Pielgrzyma, ktéry stal sie siedziba ob-
rad na kolejne dni. Kongres rozpoczat sie od
zwiedzania historycznego oraz przyrodniczego
bogactwa regionu, a moglisSmy je poznaé dzieki
uprzejmosci Beaty Wielgosik z miejscowego
parku krajobrazowego.

Wilasciwe obrady Kongresu rozpoczely wy-
powiedzi czlonkéw komitetow — naukowego
oraz organizacyjnego. Prof. UAM dr hab. Danuta
Konieczka-Sliwiniska, dr Bartosz Jan Kus$wik

Fot. 2. Il Studencko-Doktorancki Kongres Dydaktyki Historii. Fot. Jakub Nowocin
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(Instytut Slaski w Opolu), prof. Maciej Fic (US)
oraz prof. UO dr hab. Marek Biatlokur podkreslali
znaczenie tego typu konferencji jako przestrzeni
wymiany doswiadczen miedzy studentami, dok-
torantami a badaczami z wigkszym dorobkiem
naukowym. Dodatkowo jest to znakomita oka-
zja do zawigzania nowych znajomosci, wymiany
doswiadczen oraz powstawania nowych projek-
téw i pomystéw na ksztattowanie dydaktyki hi-
storii. Michal Hankus (US) oraz Arkadiusz Mak-
sim (UO) z komitetu organizacyjnego konferencji
wyrazili nadzieje, ze Kongres bedzie okazjg do
rzeczowych i inspirujgcych rozméw. Podkreslili
takze, ze ich celem bylo stworzenie wydarzenia,
ktérego uczestnicy wyjada z nowymi pomystami
badaweczymi i kontaktami moggcymi przerodzié
sie w ciekawe projekty w przysztosci.

Sesja plenarna I: Cyfrowe narzedzia
w dydaktyce

Prowadzenie: prof. UKEN dr hab. Agnieszka
Chlosta-Sikorska

Prelegenci: Katarzyna Witek-Dryjanska
(Uniwersytet im. Adama Mickiewicza w Po-
znaniu), Narzedziownik nauczycieli — cyfrowy
warsztat nauczycielki/nauczyciela historii; Ka-
mila KoSciuszko (Uniwersytet Komisji Edukacji



Narodowej w Krakowie), Al jako narzedzie dy-
daktyczne pomagajqce uczniom w uczeniu sie hi-
storii; Kinga Kocot (Uniwersytet Komisji Edukacji
Narodowej w Krakowie), Czy YouTube jest no-
wym sposobem nauczania historii?, Michal Han-
kus (Uniwersytet Slaski w Katowicach), Aplikacje
mobilne jako narzedzie do nauki historii
Prelegenci z pierwszego panelu zgodnie pod-
kreslali istotne znaczenie wigczania aplikacji
internetowych czy narzedzi mobilnych do toku
lekcji, aby uatrakeyjni¢ edukacje historyczna.
Wazne miejsce w rozwazaniach zajeto takze
umiejetne uzywanie sztucznej inteligencji — za-
rowno przez nauczyciela (przygotowanie zajec,
uatrakeyjnianie tresci), jak i ucznia (samodzielne
zdobywanie wiedzy i angazowanie sie w lekcje).

Sesja plenarna Il: Gry planszowe
w edukacji historycznej

Prowadzenie: prof. Maciej Fic

Prelegenci: Szymon Wytlib (Uniwersytet
Szczecinski), Walory gier planszowych ,,Cywiliza-
cja: Poprzez wieki” oraz ,, Trekking przez historie”
w edukacji historycznej; Marek Blacha (Instytut
Historii Nauki PAN), Miedzy grywalnosciq a war-
stwq edukacyjnq: proces tworzenia historycznej

gry planszowej na przyktadzie ,,Akcji protesta-
cji”; Marta Wlodarczyk-Rybacka (Uniwersytet
im. Adama Mickiewicza w Poznaniu), Harcer-
skie sposoby - tropy jako potencjalna metoda
dydaktyczna w edukacji historycznej;, Martyna
Niedzwiedz, Hanna Rapacka (Uniwersytet Sla-
skiw Katowicach), Wehikut czasu: gry planszowe
na szkolnej lekcji historii

W czesSci poswieconej grom planszowym
uczestnicy Kongresu skupili sie na omoéwieniu
konkretnych gier oraz wartosci edukacyjnej
kazdego z prezentowanych tytutéw. Dodatkowo
dzielili sie swoimi spostrzezeniami obejmuja-
cymi zaréwno proces tworzenia gier planszo-
wych, jak i wykorzystanie gier terenowych czy
harcerskich tropéw w celu rozwijania mys$lenia
strategicznego i lepszego zrozumienia realiow
historycznych.

Sesja plenarna lll: Gry wideo i seriale
w edukacji historycznej

Prowadzenie: dr Hubert Mazur

Prelegenci: Dawid Musialik (Uniwersytet
Warszawski), Rola gier wideo z gatunku Grand
Strategy w nauczaniu historii u pokolenia Z; An-
toni Razowski, Szczepan Szkdtka (Uniwersytet

Fot. 3. Il Studencko-Doktorancki Kongres Dydaktyki Historii. Fot. Marek Biatokur



Fot. 4. Il Studencko-Doktorancki Kongres Dydaktyki Historii. Fot. Marek Biatokur

Komisji Edukacji Narodowej w Krakowie), Gra-
nie w gry wideo z ttem historycznym a zaintere-
sowanie historiq; Monika Sobczak (Uniwersytet
Opolski), Edukacyjny potencjat serialu ,,Peaky
Blinders” i jego wykorzystanie na lekcjach histo-
rii — szanse oraz zagrozenia

W trzeciej czesci Kongresu poddano anali-
zie potencjal edukacyjny (rozwdéj umiejetnosci,
uatrakeyjnienie zajeé, popularyzacja wiedzy)
oraz ograniczenia (upraszczanie faktéw, wysoki
prog wejscia, ryzyko bledoéw historycznych) gier
wideo oraz seriali historycznych. Prelegenci po-
kazali rowniez, jak mozna wykorzystac te nos-
niki do omawiania realiow danej epoki, ale tez
wskazali zagrozenie mieszania przez nieswiado-
mego ucznia fikcji z faktami.

Sesja plenarna IV: Historia lokalna
i edukacja regionalna

Prowadzenie: prof. UAM dr hab. Danuta Ko-
nieczka-Sliwiriska

Prelegenci: Julia Panasz, Emilia Hedzielska
(Uniwersytet Szczecinski), W poszukiwaniu lo-
kalnych bohaterow historycznych. Problemy
edukacji regionalnej na Pomorzu Zachodnim;
Cezary Ruchatla (Uniwersytet Komisji Edukacji

Narodowej w Krakowie), Wykorzystanie nowo-
czesnych metod dydaktycznych w nauczaniu
historii lokalnej;, Bartosz Szostek (Uniwersytet
Slaski w Katowicach), Lokalny bohater jako nie-
zrownany przewodnik po przesztosci na przykta-
dzie losow Jana Kedziora

Uczestnicy tej sesji skupili sie na ukazaniu, jak
postaci oraz tresci regionalne mozna potaczy¢
z obowiazujgca podstawg programowa, oraz na
pokazaniu sensu ich stosowania w procesie edu-
kacyjnym. Zaprezentowane zostaly takze inno-
wacyjne narzedzia do popularyzacji dziedzictwa
regionu.

Sesja plenarna V: Interdyscyplinarnosc¢
w edukacji historycznej

Prowadzenie: prof. UO dr hab. Marek Biatokur

Prelegenci: Dawid Goérny (Uniwersytet im.
Adama Mickiewicza w Poznaniu), Analiza obec-
nosci oraz wykorzystanie potencjatu edukacyj-
nego malarstwa Jacka Malczewskiego na lekcjach
historiiijezyka polskiego w szkole podstawowej -
ujecie interdyscyplinarne; Julia Szymarnska (Uni-
wersytet im. Adama Mickiewicza w Poznaniu),
»Chce uczyd inaczej!” - wizja edukacji historycznej
oczami studentki I roku



Prelegenci w piatej czesci Kongresu koncen-
trowali sie na interdyscyplinarnym podejsciu do
edukacji historycznej. Wystapienia ukazaty, jak
mozna wykorzystaé¢ sztuke (konkretnie malar-
stwo Jacka Malczewskiego) oraz perspektywy
i doswiadczenia miodych ludzi w celu wzboga-
cenia edukacji historyczne;j.

Sesja plenarna VI: Historia spoteczno-
-gospodarcza i biografistyka w edukacji
historycznej

Prowadzenie: prof. US dr hab. Malgorzata Ma-
chatek

Prelegenci: Michal Knapik (Uniwersytet Wroc-
tawski), Dydaktyczne funkcje historii w srednio-
wiecznej Brytanii (VII-VIII w.); Mateusz Kurkow-
ski (Uniwersytet Wroctawski), Biografistyka
w stuzbie dydaktyki — parenetyka XVIII-wieczna
na przyktadzie wybranych biografii ze szcze-
golnym uwzglednieniem , Historyi” Jana Karola
Chodkiewicza; Arkadiusz Maksim (Uniwersytet
Opolski), Wykorzystanie historii gospodarczej
w edukacji historycznej - jak zainteresowac ucz-
niow zagadnieniami ekonomicznymi?

Ostatni tego dnia panel dotyczyl z jednej
strony wykorzystania postaci historycznych do
przyblizenia ,ludzkiego” aspektu historii, ksztal-
towania wzorcéw osobowych oraz przekazania
wartosci, a z drugiej prezentowania tresci eko-
nomicznych w sposéb angazujacy ucznia i zro-
zumialy dla niego.

Pierwszy dzien obrad zwieniczylo zwiedza-
nie Muzeum Czynu Powstanczego w Gorze
$w. Anny. Uczestnikow oprowadzal mgr Robert
Wencel, ktéry w pasjonujgcy sposob przedsta-
wil bogactwo historyczne regionu, koncentru-
jac sie szczegodlnie na wydarzeniach zwigza-
nych z powstaniami $slaskimi oraz plebiscytem
na Gérnym Slasku. Opowiesci przewodnika byly
wzbogacone licznymi ciekawostkami i anegdo-
tami. Spotkanie w muzeum stalo sie okazja do
glebszego poznania realiéw zycia mieszkancow
regionu w burzliwym okresie miedzy wojnami
Swiatowymi. Zwienczeniem wieczoru bylo po-
wstancze ognisko, przy ktérym kontynuowano
rozmowy o historii, jej popularyzacji oraz meto-
dach nauczania. Byt to ostatni punkt programu
pierwszego dnia obrad. Nastepnego ranka

rozpoczela sie druga czesé¢ dyskusji na temat
dydaktyki historii w Polsce.

Sesja plenarna VII: Wnioski z badan
nad edukacjg historyczng i obywatelska

Prowadzenie: prof. Maciej Fic

Prelegenci: Jakub Nowocin (Uniwersytet im.
Adama Mickiewicza w Poznaniu), Edukacja oby-
watelska w Polsce a pokolenie Alfa - odpowiedz
na wyzwania?; Szymon Mikrut (Uniwersytet Zie-
lonogérski), Edukacja historyczna oczyma poko-
lenia Z - analiza przypadku na przyktadzie wo-
Jjewodztwa wielkopolskiego; Natalia Kowalska,
Artur Szparaga (IV Liceum Ogoélnoksztalcace
w Szczecinie, Uniwersytet Szczecinski), Pozapo-
drecznikowe Zrddta wiedzy historycznej uczniow
szkdt ponadpodstawowych w swietle badan an-
kietowych; L.ukasz Linowski (Uniwersytet War-
szawski/Szkota Podstawowa nr 218 im. M. Kajki
w Warszawie), Fake newsy a edukacja histo-
ryczna - jak uczyd fact-checkingu? Wnioski z ba-
dania przeprowadzonego wsrod nauczycieli

Prelegenci ostatniej sesji Kongresu podkre-
glali potrzebe dostosowania edukacji histo-
rycznej oraz obywatelskiej do potrzeb miodego
pokolenia. Postulowali oni koniecznos¢ zmian
w podstawie programowej, uwzglednienie ocze-
kiwann uczniow czy uczenie fact-checkingu.
W Swietle prezentowanych w trakcie tego pa-
nelu wynikéw badan mtodziez chetnie siega po
réznorodne 7Zrédla wiedzy historycznej, jednak
najrzadziej sa to publikacje drukowane, co wy-
maga od nauczycieli dostosowania swojej pracy
dydaktycznej.

Sesja podsumowujgca: Rewolucja
czy ewolucja? Dydaktyka historii (teoria
i praktyka) z perspektywy pokolenia Z

Prowadzenie: prof. UAM dr hab. Danuta Ko-
nieczka-Sliwiriska

W tej czesci prowadzacy poszezegdlne sesje
przedstawili syntetyczne oméwienia ich prze-
biegu oraz kluczowych wnioskéw. Calosé uzu-
pelhiona zostala o komentarze oraz dyskusje,
peing wymiany spostrzezen. Wystgpienia mto-
dych badaczy pozostawily po sobie pozytywne
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Fot. 5. Il Studencko-Doktorancki Kongres Dydaktyki
Historii. Fot. Michat Hankus

wrazenie i umocnily przekonanie, ze kierunek,
w jakim zmierza dydaktyka historii, ma szanse
odpowiadaé na potrzeby wspodlczesnej szkoty
i kolejnych pokolen uczniéw.

Finalowym akcentem byt interaktywny quiz
przygotowany przez Michata Hankusa oraz Ar-
kadiusza Maksima na platformie Mentimeter.
Dzieki niemu zebrano opinie i pomysty zwigzane
7 opracowywang nowg podstawg programowg
z historii. Wsréd odpowiedzi pojawito sie wiele
cennych propozycji dotyczacych tresci, metod
i form pracy, ktore - jak podkreslono - moga re-
alnie wplynag¢ na ksztalt przysztych zmian w na-
uczaniu. Podsumowanie catej dyskusji przedsta-
wil prof. Maciej Fic, cztonek zespotu pracujacego
nad projektem nowego rozporzadzenia.

Na zakonczenie ogloszono gospodarza kolej-
nej edycji Kongresu — bedzie nim prof. Malgo-
rzata Machatek. Juz teraz wiadomo, zZe trzecie
spotkanie mlodych dydaktykéw odbedzie sie za
rok w Szczecinie.

Arkadiusz Maksim — mgr, doktorant w Szkole Doktorskiej Uniwersytetu Opolskiego, nauczyciel historii w szkole
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Wybrane pomniki i miejsca pamieci
w Republice Czeskiej jako element
polityki historycznej panstwa

Republika Czeska jest panistwem niezwykle cie-
kawym pod wzgledem badawczym dla polskich
historykéw. Wplyw na to moze mieé bliskos¢
geograficzna, etniczna, jak i historyczna Czech,
ktére przeszly przez podobne co Polska procesy
w dziejach. Interesujagcym tematem jest z pew-
noscig ustosunkowywanie sie Czechéw do wias-
nej przesztosci, w ktorej nie brakowato odciska-
jacych pietno na narodzie wydarzen i wybitnych
postaci. Ponizszy tekst cheialbym poswiecié¢ po-
mnikom i szerzej - miejscom pamieci, traktowa-
nym jako elementy polityki historycznej, ktéra
jest prowadzona w Republice Czeskiej. Defini-
cje terminu ,polityka historyczna” przyjmuje
od Anny Wolff-Poweskiej, ktora okreslita ja jako
»,Swiadome dzialanie klasy politycznej majace na
celu ksztaltowanie zakresu i charakteru zbioro-
wej pamieci historycznej”.

Z pewnoscig sam termin ,polityka histo-
ryczna”, jak i spor o nig nie wywotuja podobnych
dyskusjii kontrowersji co w Polsce, lecz nie ulega
watpliwosci, iz wladza w Czechach, zaréwno
centralna, jak i lokalna, poswieca jej uwage. Cze-
ska polityka historyczna jest bardziej zdecen-
tralizowana niz polska i jest prowadzona przez
wielu aktoréw, a niejednokrotnie wysitki wiadz
panstwowych, samorzgdowych i innych przed-
stawicieli spoleczenstwa sie tgczg. Warto w kon-
tekscie Republiki Czeskiej wspomnieé o udziale

! A. Wolff-Poweska, Polskie spory o historie i pamied.

Polityka historyczna, ,Przeglad Zachodni” 2008,
nrl,s. 10.

artystow w prowadzeniu polityki historycznej,
co zreszta uczynie ponizej. Dziatania wszyst-
kich podmiotow koncentruja sie szczegdlnie na
historii nieodlegtej, tzn. XX wieku, okresie I Re-
publiki, okupacji niemieckiej i wtadzy komuni-
stycznej. Z XX-wiecznych postaci historycznych
kreowanych na bohateréw narodowych mozna
wymieni¢ chociazby pierwszego prezydenta
Czechostowacji TomaSa Garrigue’a Masaryka
czy pierwszego prezydenta Republiki Czeskiej
Vaclava Havla. Polityka historyczna w Czechach
podejmuje takze tematy z czasow nieco bardziej
odleglych i te réwniez zostang zaprezentowane
w tej pracy.

Wachlarz instrumentéw wykorzystywanych
w Czechach do prowadzenia polityki historycznej
jest szeroki. Wspomnie¢ mozna np. o muzeach,
specjalnych instytucjach panistwowych, Swietach
narodowych, o§wiacie czy nawet kinematogra-
fii. Gléwnymi obiektami mojego zainteresowa-
nia beda pomniki, ktére sa jedna z najstarszych
form ksztaltowania historycznej sSwiadomosci.
Monumenty te znajdujgce sie w przestrzeni pub-
licznej z zalozenia pelnig funkcje utrwalajaca pa-
miec o konkretnej postaci lub wydarzeniu. Przyj-
muja one rozmaite formy, niekiedy lgczgc role
upamietniajaca z funkcjonalnoscia. Z pojeciem
y2pomnik” wigze sie pojecie ,miejsce pamieci”’,
ktére moze by¢ jego synonimem, ale moze takze
oznacza¢ wiekszy obszar poswiecony upamiet-
nieniu. Tutaj moze by¢ bliski angielskiemu ter-
minowi memorial, ktéry trudno inaczej thuma-
czy¢ w jezyku polskim. Jezyk czeski jest pod



tym wzgledem nieco doskonalszy, gdyz ttumaczy
memorial jednym stowem jako pamdtnik®. W po-
nizszym tekscie skupitlem sie na pomnikach nie-
bedacych ,memorialami”, a ktére wedlug mnie
mozna nazwac takze miejscami pamieci, gdyz jak
sama nazwa wskazuje, stuzg upamietnianiu. Po-
Swiecajgc uwage czeskim pomnikom, zwrécitem
uwage nie tylko na ich budowanie, ale takze na
inne dziatania wobec nich, ktére mozna uznac
za przejaw prowadzenia polityki historyczne;j.
Wybratem cztery réznigce sie od siebie obiekty
wzniesione w celu upamietnienia konkretnego
wydarzenia lub osoby, z ktérych dwa nadal ist-
nieja, jeden zostat zlikwidowany, a ostatni by¢
moze zostanie przywrdcony. Kazdy z nich jest
interesujgcym przykladem nato, jak w Czechach
postrzegane sg wydarzenia z przesztosci.

Zegar astronomiczny w Brnie

Jako pomnik traktuje zegar astronomiczny
w Brnie, gdyz oprécz funkcji uzytecznosci pub-
licznej posiada on réwniez funkcje upamietnia-
jaca. W tym przypadku upamietnia oblezenie
stolicy Moraw przez wojska szwedzkie w trakcie
wojny trzydziestoletniej. Wokot tego wydarze-
nia uroslta nastepujaca legenda. W sytuacji, gdy
obronicom zaczeto brakowacé zapaséw i zohie-
rzy, armia szwedzka dowodzona przez generata
Lennarta Torstensona postanowila przypuscié
ostatni atak, ktory miat przechyli¢ szale zwycie-
stwa. General przyrzekl, ze jesli miasto nie zo-
stanie zdobyte przed zabiciem dzwonéw w po-
tudnie, wycofa sie ze swojg armia. Wojskowy nie
mial jednak pojecia, ze jego rozmowe podstu-
chatljeden z obronicéw Brna, ktéry donidst o tym
swoim towarzyszom broni. W wyniku tego zda-
rzenia dzwony w Katedrze Swietych Apostotéw
Piotrai Pawla w Brnie zaczely bié¢ godzine wezes-
niej, bo 0 11.00. Slyszac dzwony, generat Torsten-
son dotrzymatl stowa i zrezygnowat z dalszego
oblezenia®. Autentyczno$é tych wydarzen jest

2 Pamadtnik, ,Seznam.cz Slovnik”, https://slovnik.se-
znam.cz/preklad/cesky_anglicky/paméaltnik [do-
step: 18.02.2025].

3 Legenda o obléhdni Brna Svédy, ,MilujiBrno.cz”,

https://www.milujibrno.cz/legenda-o-oblehani-

-brna-svedy/ [dostep: 18.02.2025].

Fot. 1. Zegar astronomiczny w Brnie. Domena
publiczna

kwestig osobng. Aczkolwiek jest wazna w kon-
tekscie brnenskiego zegara astronomicznego,
ktory zostal odstoniety z inicjatywy éwczesnego
burmistrza Romana Onderki 18 wrzesnia 2010
roku na placu Wolnosci (cz. ndmeésti Svobody),
jednym z gléwnych placéw Brna, w ramach 365.
rocznicy oblezenia miasta.

Dzielo autorstwa czeskich rzezbiarzy Oldri-
cha Rujbra i Petra Kamenika ma 6 metrow wy-
sokosci i wykonane jest z czarnego granitu
sprowadzonego z Republiki Poludniowej Afryki.
Swoim ksztaltem budzi rézne skojarzenia, bedac
jedna z najbardziej kontrowersyjnych instalacji
artystycznych w Brnie. Z jednej strony przypo-
mina ogromny pocisk?, a z drugiej nie brakuje

* K. Brezovskd, Brnénsky orloj. Nejkuriéznéjsi ceské

hodiny, kde si miiZete ulovit kulicku, ,Cesky rozhlas”,
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zlosliwych skojarzen z meskim narzgdem plcio-
wym®. Co wiecej, pomimo ze ten obiekt jest ze-
garem, to trudno wiasciwie ustali¢, ktérg godzine
w konkretnej chwili wskazuje. Na ten zarzut au-
torzy zegara odpowiadaja, ze zamiar byl wlasnie
taki, zeby czas w historycznym centrum mia-
sta byl mierzony inaczej, poniewaz jest to miej-
sce, gdzie ludzie mogliby chcieé zy¢ bez oglada-
nia sie na godzine i pore dnia®. Jedyng godzing,
ktéra mozna stwierdzié na podstawie zegara,
jest godzina jedenasta, poniewaz w nawigzaniu
do legendy o oblezeniu miasta postanowiono,
ze o tej godzinie w jednym z czterech otworéw
znajdujacych sie w zegarze bedzie mozna chwy-
cié szklang kulke i zabrac¢ jg na pamiatke. Z tego
powodu codziennie okolo godziny jedenastej
wokot zegara zbiera sie grupa ludzi, a kazdy, kto
wlozy reke do otworu, ma nadzieje, ze to on wias-
nie zlapie wspomniang kulke, na ktérej namalo-
wane sg rozmaite motywy zwigzane z Brnem. Na
specjalne okazje, np. na okres adwentu, jest tez
przewidziany drugi tryb dystrybucji kulek, w cza-
sie ktorego wpada ona do jednego z otworéw co
godzine od 11.00 do 23.00. Technické sité Brno,
ktére sprawuje opieke nad zegarem, w 2023
roku poinformowato, ze w okresie 13 lat istnie-
nia zegara wydal on ponad 10 tysiecy szklanych
kulek’, ktére sg tworzone recznie w hucie szkla
w miejscowosci Karlov kolo Zdziaru nad Sa-
zawg®. Mozna stwierdzié¢, ze pomimo kontrower-
sji zegar astronomiczny statl sie jedng z atrakeji

https://cesky.radio.cz/brnensky-orloj-nejkurio-
znejsi-ceske-hodiny-kde-si-muzete-ulovit-kuli-
cku-8733186 [dostep: 18.02.2025].

L. Pergrova, Tak trochu jiné hodiny. Brnénsky orloj
za trindct let vydal deset tisic kuliéek, ,Brnénsky
denik”, https://brnensky.denik.cz/zpravy_region/
orloj-brno-casomira-penis-nabojnice-namesti-svo-
body-turista-dominanta.html [dostep: 18.02.2025].
¢ K. Brezovsk4, dz. cyt.

Pres deset tisic sklenénych kulicek za témér pét
tisic dni. Brnénsky multifunkéni hodinovy stroj je
v provozu jiz 13 let, ,Technické sité Brno | akciova
spolec¢nost”, https://www.tsb.cz/pres-deset-tisic-
-sklenenych-kulicek-za-temer-pet-tisic-dni-brnen-
sky-multifunkeni-hodinovy-stroj-je-v-provozu-
-jiz-13-let/ [dostep: 18.02.2025].

T. Kremr, M. Senky¥, Kuli¢ky pro brnénsky orloj?
Kazdd je jind, vznikaji i celé dny, ,Cesky rozhlas”,
https://brno.rozhlas.cz/kulicky-pro-brnensky-

turystycznych stolicy kraju potudniowomoraw-
skiego, a nawet jednym z symboli miasta.

»,Uczta olbrzymow”

Kolejnym obiektem wartym uwagi jest ,,Hostina
obra”, ezyli ,Uczta olbrzyméw” znajdujgca sie
w Libercu. Zaliczam ten obiekt do pomnikéw, po-
mimo ze pod wzgledem czysto funkcjonalnym
jest przystankiem autobusowym, co takze byto
zamystem autora projektu, Davida Cernégo®.
Cerny jest jednym z najbardziej kontrowersyj-
nych artystéw w Czechach, wiele jego dziel na-
wigzuje w kreatywny sposéb do wydarzen wspot-
czesnychiprzeszlych. To samo dotyezy obiektu,
o ktérym bede szerzej pisal ponizej.

,2Hostina obri” powstata w 2005 roku na zle-
cenie libereckiego urzedu miasta i znajduje sie
w centrum Liberca. Jest to instalacja wykonana
z brazu, obfitujaca w symbolike nawigzujaca do
historii miasta i czesko-niemiecko-zydowskiego
dziedzictwa. Przystanek ma forme ogromnego
stoly, jakby przy nim mialy jesé olbrzymy, stad na-
zwa. Na stole widoczna jest gtlowa po dekapitacji,
w ktéra jest whity widelec. Jest to glowa Konrada
Henleina, nazistowskiego dzialacza w Czecho-
stowacji przed ukladem monachijskim i lidera
Partii Sudeckoniemieckiej, ktéry dazyt do przy-
laczenia Kraju Sudetéw do III Rzeszy. Henlein
urodzil sie we Vratislavicach nad Nisou, ktére
wspolezesnie sg czesceig Liberca, natomiast sam
Liberec (niem. Reichenberg) byl miastem, ktére
postrzegano jako stolice Niemcéw zamieszKkuja-
cych Czechy. Obok glowy Henleina umieszczono
dwa kufle, z czego jeden z nich to niemiecki kufel
piwny ,kriegl” z pokrywka'®, a obok niego znaj-
duje sie paczka papieroséw. Na ,stole” jest réw-
niez wazon wzorowany na naczyniu znajduja-
cym sie w libereckim muzeum, z muchotéwka,

orloj-kazda-je-jina-vznikaji-i-cele-dny-8619394

[dostep: 18.02.2025].

Liberec md novou autobusovou zastdvku, ,Cesky

rozhlas”,  https://liberec.rozhlas.cz/liberec-ma-
-novou-autobusovou-zastavku-6022671 [dostep:
18.02.2025].

10 Hostina obrii - zastdvka Davida Cerného, ,Re-

gion Liberec”, https://www.liberecky-kraj.cz/dr-

-cs/14658-hostina-obru-zastavka-davida-cerneho.

html [dostep: 18.02.2025].
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Fot. 2. Przystanek autobusowy ,Uczta olbrzymdéw” w Libercu. Domena publiczna

na ktoérej lisSciach widoczne sg muchy noszace
helmy zomierzy Wehrmachtu. To jest réwniez
nawigzanie do najstarszego ogrodu botanicz-
nego w Czechach, ktdry znajduje sie w Libercu
i moze poszczyci¢ sie kolekcja muchotéwek.
Obok wazonu jest rzezba zabytkowej butelki
piwa z korkiem, ktéra pochodzi z browaru zam-
kowego Frydlant, a takze przewrdcona menora
symbolizujaca spalenie libereckiej synagogi
podczas Nocy Krysztalowej w Libercu. Obec-
nie na miejscu synagogi stoi biblioteka, a takze
Nowa Synagoga. Caly ,,sto}” jest ponadto pokryty
obrusem nawigzujacym do przemystu widkien-
niczego rozwijajacego sie w Libercu®. Czedcig
przystanku sg takze wykonany z brazu kosz na
$mieci stylizowany na duza puszke, rzezba tacy
z libereckimi paréwkami oraz rama rozkladu
jazdy, ktéra przypomina polaczone gatgzki sym-
bolizujace tradycyjne towiectwo regionalne.
Przyjeto sie mowié¢ o tym obiekcie wlasnie
,Hostina obri”, aczkolwiek sam David Cerny
krytykuje to okreslenie i nazywa obiekt przy-
stankiem autobusowo-czasowym, gdzie czas po-
niekad zwalnia, przywotujac dodatkowo wspo-
mnienia'?. Przystanek majacy forme ogromnego

' Tamze.
2 Liberec md novou autobusovou zastdvku, dz. cyt.

stolu moze stanowic¢ metafore wielkiej polityki,
gdzie decyzje majgce przemozny wplyw na zy-
cie zwyklych ludzi zapadajg ponad ich glowami,
w momencie kiedy zwykli ludzie mogliby na
przyklad czekac na autobus. Mozna wiec stwier-
dzié, ze tak jak w przypadku zegara astronomicz-
nego w Brnie wystepuje tu polaczenie elementu
funkcjonalnosci i symboliki. ,Hostina obri” upa-
mietnia skomplikowane dzieje Liberca w sposéb
absolutnie oryginalny, przez co stala sie rowniez
atrakeja turystyczna.

Pomnik lwana Koniewa w Pradze

W tym miejscu chcialbym wspomnieé¢ o po-
mniku zdemontowanym, a mianowicie o po-
mniku sowieckiego marszatka Iwana Koniewa
autorstwa czeskich rzezbiarzy Zdenka Krybusa
i Vratislava RUZi¢ki, ktéry znajdowat sie w Pra-
dze w latach 1980-2020. Monument ten zostat
odstoniety w ramach 35. rocznicy wyzwolenia
Czechoslowacji spod hitlerowskiej okupacji
i stangt na praskim placu Brygady Miedzynaro-
dowej (cz. Interbrigady), miejscu, w poblizu kto-
rego w 1945 roku oddziaty Armii Czerwonej byly
witane kwiatami przez mieszkancow czechosto-
wackiej stolicy. Stojacy na czele tych oddzialéw



Fot. 3. Pomnik Iwana Koniewa w Pradze (usuniety
w 2020 r.). Domena publiczna

Iwan Koniew pd6zniej w komunistycznej Cze-
chostowacji byt przedstawiany jako bohater,
ktéry uchronit miasto przed zniszezeniem'. Lo-
kalizacja pomnika nie byla przypadkowa takze
ze wzgledu na fakt, iz w poblizu znajdowata sie
ambasada Zwigzku Sowieckiego (wspoélczesnie
ambasada Federacji Rosyjskiej). W odslonieciu
pomnika wziela udzial wiekszos¢ oséb stano-
wigcych kierownictwo Komunistycznej Partii
Czechoslowacji i zajmujgcych najwyzsze stano-
wiska panistwowe, z wyjatkiem sekretarza gene-
ralnego Komitetu Centralnego KPCz i zarazem

18 Uz ne jen marsdl osvoboditel: Konévova so-
cha dostala vysvétlujici tabulky, ,CT24”, https:/
ct24.ceskatelevize.cz/clanek/regiony/uz-ne-jen-
-marsal-osvoboditel-konevova-socha-dostala-
-vysvetlujici-tabulky-76436 [dostep: 18.02.2025].

prezydenta Czechoslowacji Gustdva Husaka™.
Obecna byla rowniez delegacja sowiecka.

Gdy w 1989 roku wskutek Jesieni Narodow
dochodzito do likwidacji komunistycznych mo-
numentéw, praski pomnik Iwana Koniewa prze-
trwal w przeciwienstwie na przykiad do jego
odpowiednika w Krakowie. Nie oznacza to jed-
nak, ze nie dochodzilo do sporéw czy dyskus;ji
na temat jego usuniecia z przestrzeni publiczne;j.
Pomnik wielokrotnie byt dewastowany, miedzy
innymi za pomocg czerwonej farby, a gtos w obro-
nie pomnika czesto zabieraly wladze Federa-
cji Rosyjskiej za posrednictwem Ministerstwa
Spraw Zagranicznych. W odpowiedzi na rosnace
napiecie w 2018 roku wiladze dzielnicy Pragi 6
zdecydowaly sie na rozwigzanie kompromisowe,
a mianowicie pozostawienie pomnika (ktory zo-
stal odrestaurowany) wraz z zainstalowaniem
w miejscu pamieci trzech tablic w jezyku cze-
skim, angielskim i rosyjskim. Na tych tablicach
umieszczono komentarz odnosnie do mroczniej-
szych stron polityczno-wojskowej kariery Iwana
Koniewa, na ktorg sktada sie sttumienie powsta-
nia na Wegrzech w 1956 roku, a takze wsparcie
inwazji wojsk Uktadu Warszawskiego na Czecho-
stowacje w1968 roku'®. Ta forma modyfikacji po-
mnika spotkala sie ze sprzeciwem Rosji, ktorej
ambasador w Czechach, razem z ambasadorami
Bialorusi, Armenii, Azerbejdzanu i Kazachstanu,
wystosowatl list otwarty, w ktérym zamieszczono
apel o zachowanie pomnika w dotychczasowej
formie'®. Wladze rosyjskie szczegolnie krytycz-
nie zareagowaly na powigzanie Iwana Koniewa
ze stlumieniem Praskiej Wiosny i stanely na sta-
nowisku, ze sowiecki marszatek zakonezyt stuzbe
wojskowa w 1963 roku i z tego powodu nie mogt
braé czynnego udzialu w pracach nad inwazjg".

4P, Blazek, Podrobnd historie prazského pomniku
marsdla Konéva, ,Novinky.cz”, https://www.novinky.
cz/clanek/historie-podrobna-historie-prazskeho-
-pomniku-marsala-koneva-40396192noredirect=1
[dostep: 18.02.2025].

5 Tamze.

6 Tamze.
7" A. Tatarenko, Demontaz pomnika marszatka Ko-
niewa w Pradze: kryzys w relacjach czesko-rosyj-
skich, ,Instytut Europy Srodkowej”, https://ies.
lublin.pl/komentarze/demontaz-pomnika-mar-
szalka-koniewa-w-pradze-kryzys-w-relacjach-cze-
sko-rosyjskich/ [dostep: 18.02.2025].
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Rozwigzanie kompromisowe nikogo wtasciwie
nie zadowolito i juz w kolejnym roku, tj. 12 wrzes-
nia 2019 wladze samorzgdowe dzielnicy Praga 6
podjely decyzje o demontazu pomnika. Usunieciu
monumentu sprzyjato to, ze nie zostal wpisany
do czeskiego rejestru zabytkow. Aby ocali¢ po-
mnik przed likwidacja, wiceprzewodniczacy Ko-
munistycznej Partii Czech i Moraw Petr Simtinek
zlozyt taki wniosek, zostal on jednak odrzucony
przez czeskie Ministerstwo Kultury, ktére swoja
decyzje uargumentowalo tym, ze pomnik jest
dzielem niewystarczajacej jakosci, aby zostato
uznane za zabytek'®. Rzezbe Iwana Koniewa zde-
montowano rok pozniej — 3 kwietnia 2020 roku.
Jako ze demontaz przypadal na poczatek pande-
mii COVID-19, burmistrz Pragi 6 Ondrej Kolar za-
miescitw mediach spotecznosciowych zartobliwy
komentarz, ze Koniew zostal usuniety, poniewaz
nie mial maseczki'®. Usuniecie pomnika spotkalo
sie nie tylko z ostra reakcja Federacji Rosyjskiej,
ale takze krytyka ze strony éwczesnego prezy-
denta Republiki Czeskiej MiloSa Zemana. Sam
monument nie zostal jednak zniszczony, lecz
przeniesiony do magazynu dziet sztuki Artex Art
Save i czeka na otwarcie wystawy stalej Muzeum
Pamieci XX wieku (cz. Muzeum pameéti XX. sto-
leti), ktorej bedzie czescia. Z kolei plac Brygady
Miedzynarodowej, na ktérym stal pomnik, ma zo-
sta¢ przebudowany, by staé sie miejscem pamieci
powstania praskiego z 1945 roku.

Pomnik marszatka Radeckiego
w Pradze

Ostatnim pomnikiem, o ktérym chciatbym wspo-
mnied, jest praski pomnik marszatka polnego
Armii Cesarstwa Austriackiego, Josefa Vaclava

8 P, Blazek, Podrobnd historie prazského pomniku
marsdla Konéva, ,Novinky.cz”, https://www.novinky.
cz/clanek/historie-podrobna-historie-prazskeho-
-pomniku-marsala-koneva-40396192?noredirect=1
[dostep: 18.02.2025].

Praha 6 nechala odstranit sochu Konéva, ohradili se
Zeman i ruské velvyslanectvi, ,Aktualné.cz”, https://
zpravy.aktualne.cz/regiony/praha/socha-marsala-
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-koneva-z-prahy-6-zmizela-poputuje-do-muzea/
r~d9d5d332757fl1eaab6f6aclf6b220ee8/ [dostep:
18.02.2025].

Radeckiego z Radc¢e?®. Jest to monument, ktory
co prawda nie znajduje sie w przestrzeni pub-
licznej, ale niedlugo moze ponownie zosta¢ od-
stoniety. Uzywam stowa ,ponownie”, poniewaz
ten pomnik znajdowat sie juz w Pradze w latach
1858-1919 na placu Matostranskim?. Po I woj-
nie $wiatowej posagg marszatka Radeckiego sto-
jacego na tarczy niesionej przez jego zomhmierzy
byl postrzegany jako niepozgdany symbol ob-
cego panowania, ktory nie pasuje do dopiero co
utworzonej Republiki Czechostowackiej. W ten
sposob pomnik marszatka podzielit los miedzy
innymi praskiej Kolumny Maryjnej. Aczkolwiek,
w przeciwienstwie do Kolumny Maryjnej, po-
mnik nie zostal zniszczony, lecz przeniesiony
do Lapidarium Muzeum Narodowego w Pradze.

Jako ze Kolumna Maryjna zostata odbudo-
wana i wspolczesnie ponownie znajduje sie na
Rynku Staromiejskim, pojawily sie postulaty, aby
przywrdci¢ pomnik Josefa Vaclava Radeckiego.
Sprzyja temu zmiana narracji wokot jego osoby.
Coraz czesciej marszatek przedstawiany jest
jako jedna z najwazniejszych postaci Europy
w pierwszej potowie XIX wieku. Akcentuje sie
(oprécz ttumienia Wiosny Ludéw we Wloszech)
jego udzial w bitwie pod Lipskiem w 1813 roku,
kiedy to byl szefem sztabu gléwnodowodzacego
wojskami koalicji antynapoleoniskiej Karla Phi-
lippa Schwarzenberga. Sprawujac te funkcje,
mial przygotowac plan ,bitwy narodéw”, walnie
przyczyniajac sie do pokonania Napoleona. Po-
nadto zwraca sie uwage na to, ze dbal o swoich
zolnierzy, zapewnial im bezpieczenstwo mate-
rialne, a takze przygotowywat ich do bitew, ma-
jac na uwadze minimalizacje strat ludzkich??.
Podkresla sie przy tym, ze Radecky byl czeskim
szlachcicem, swiadomym swego pochodzenia,
co ma dodatkowo potwierdzaé zdanie, ktére

20 Mozna takze sie spotkac z forma: Joseph Radetzky,
np. Radetzky Joseph Wenzel, ;,Encyklopedia PWN”,
https://encyklopedia.pwn.pl/haslo/Radetzky-Jo-
seph-Wenzel;3965362.html [dostep: 18.02.2025].
J. Barta, Spolkovd ideovd studie navrdceni pomniku
Jana Josefa Vdclava hrabéte Radeckého z Radce na
Malostranské nameésti v Praze, ,Spolek Radecky
Praha”, Praha 2015, s. 12, online: https://www.histo-
rickaslechta.cz/media/files/pdf/ideova-studie-11_-
2015-def_2016-01-12.pdf [dostep: 14.11.2025].

22 Tamze, s. b.
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Fot. 4 . Pomnik marszatka Radeckiego w Pradze
(zdjecie z przet. XIX i XX w.), przeniesiony w 1919 r.
do w Lapidarium Muzeum Narodowego. Domena
publiczna

rzekomo wypowiedzial: ,Ja jestem takze Cze-
chem, ale o tym nikt nie musi wiedzie¢”*.

Stad coraz czesciej mowi sie o ponownym
umieszezeniu pomnika na placu Malostrarniskim,
ktéry ma przejsé w najblizszym czasie moder-
nizacje. Zwolennikiem tego rozwigzania jest za-
stepca burmistrza Pragi ds. kultury Jiti Pospisil,
ktéry we wrzesniu 2024 roku przedstawit pra-
skim radnym dokumentacje, w ktérej zawarta
jest projektowana lokalizacja pomnika, a takze
konkluzja konferencji architektéw, historykéw
i historykéw sztuki z 2021 roku, wedlug ktérej

23 7. Kuchynova, Pomnik marsdla Radeckého se moznd
vrdti na Malostranské ndmésti v Praze, ,Cesky roz-
hlas”, https://cesky.radio.cz/pomnik-marsala-rade-
ckeho-se-mozna-vrati-na-malostranske-namesti-v-
-praze-8596106 [dostep: 18.02.2025]: ,J4 jsem také
Cech, ale nikdo to nemusi védét”.

ten zabytek jest cennym dzielem sztuki i poza-
dane jest jego przywrocenie®. Oryginat posagu
ostatecznie jednak pozostanie w Lapidarium
Muzeum Narodowego, a na placu Malostraniskim
ma sie znajdowac jego kopia®®.

Podsumowanie

Podsumowujac powyzszy tekst, mozna stwier-
dzi¢, ze w Republice Czeskiej polityka histo-
ryczna prowadzona za pomocg pomnikow jest
niezwykle réznorodna i rézni sie od polskie;j.
Z pewnoscia charakterystyczny jest udziat sro-
dowisk artystycznych w kreowaniu polityki hi-
storycznej w Czechach. Powstaja obiekty, ktére
maja w zalozeniu upamietniaé, bedac orygi-
nalnymi ze wzgledu na forme, funkcje i nawet
trudno sobie wyobrazié, Zze podobne moglyby
powstac¢ w Polsce. Dotyczy to w szczegdlnosci
,Uczty olbrzymow” czy szerzej dziet Davida Cer-
nego. Obiekty tego typu stajg sie rozpoznawal-
nymi atrakcjami turystycznymi miast czeskich.
Interesujacy jest takze przypadek komunistycz-
nego pomnika Iwana Koniewa, ktory zostatl usu-
niety wzglednie niedawno, co moze wskazywac
natagodny charakter dekomunizacji przestrzeni
publicznej. Warto tez zauwazyé, Ze nie zostatl
zburzony, a wrecz otrzyma ,drugie zycie”, stajac
sie eksponatem w muzeum. Pomnik marszatka
Josefa Vaclava Radeckiego tez w mojej opinii za-
stuguje na uwage jako przyklad staran o powrét
zabytku, ktory zostal juz raz usuniety. Na jego
przykladzie mozna przedstawié, jak dynamicznie
moze sie zmienia¢ polityka historyczna, a takze
narracja wobec konkretnej postaci historycz-
nej. Kiedy zbierzemy wszystkie przyktady, ktore
przytoczytem, mozna zwrdécié uwage na aktywna
role wiladz samorzadowych w prowadzeniu po-
lityki historycznej. Mozna stwierdzié¢, ze w Cze-
chach jest ona zdecentralizowana i nie nalezy wy-
lacznie do domeny wiadz centralnych. Skupiona

24 Praha provéfi moznost ndvratu sochy marsdla Ra-
deckého na Malostranské nameésti, ,Novinky.cz”,
https://www.novinky.cz/clanek/domaci-praha-pro-
veri-moznost-navratu-sochy-marsala-radeckeho-
-na-malostranske-namesti-404863707noredirect=1
[dostep: 18.02.2025].

2% Tamze.
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jest nie tylko na wydarzeniach i postaciach z hi-
storii najnowszej, ale siega glebiej w dzieje. Jed-
noczesnie nie stuzy jedynie budowaniu ogdlnej
tozsamosci narodowej, ale nastawiona jest row-
niez na utrwalanie historii regionalnej, co wida¢
na przykladzie ,Uczty olbrzymow” czy zegara

astronomicznego w Brnie. To wszystko poka-
zuje, jak unikalny i zlozony charakter ma nie
tylko polityka historyczna w Republice Czeskiej,
ale takze sama historia ziem, ktére wspoétczesnie
wchodza w jej sklad.
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Czy polskiej szkole potrzebna jest edukacja
obywatelska?

Wyniki badan ankietowych wsrod poznanskich licealistow

Polska szkotla, patrzac na nia z perspektywy
Braudelowskiej koncepcji ,,dlugiego trwania”,
nigdy nie przejawiala jakich$ szczegodlnych
sklonnosci do przeprowadzania gwattownych
zmian adaptacyjnych, wynikajacych z potrzeb
wspotezesnego $wiata'. Wystarczy wspomnied,
ze w ostatnich dwustu pieédziesieciu latach za-
ledwie kilka razy przezywata ona swoje wzloty,
do ktorych zaliczyé nalezy oswieceniowg re-
forme Komisji Edukacji Narodowej w XVIII
wieku, strukturalng i programowg reforme mi-
nistra Janusza Jedrzejewicza w okresie II Rze-
czypospolitej czy przeprowadzona na przelomie
ostatnich tysigcleci reforme ministra Mirostawa
Handkego, dostosowujacg polskg szkote do wy-
mogoéw Unii Europejskiej. Niestety ta ostatnia
spotkata sie pézniej z kontrreforma przeprowa-
dzong przezrzad Prawa i Sprawiedliwosci, spra-
wujacy wladze w okresie 2015-2023.

Upadek systemu komunistycznego w 1989
roku skutkowat nie tylko demokratyzacjg insty-
tucji panistwa polskiego i transformacjg systemu
spoteczno-gospodarczego, ale wymagal takze
radykalnej zmiany w szkole, ktéra powinna -
jak wéwezas wierzono — uzyskaé¢ mozliwosé
ksztalcenia dzieci i mlodziezy w duchu potrzeb

! F. Braudel, Historia i trwanie, ttum. B. Geremek,

wyd. 2, Warszawa 1999.

nowoczesnego spoleczenstwa obywatelskiego.
[ ta zmiana oczywiscie sie dokonywala, cho¢ nie
w takim tempie, jak tego oczekiwano u progu
III Rzeczypospolite;j.

W interesujacym nas obszarze edukacji oby-
watelskiej pierwszym symptomem dekomuni-
zacji stalo sie odideologizowanie programoéw
nauczania historii oraz przedmiotu, ktéry w kolej-
nych latach Polski Ludowej nosit rézne nazwy: na-
uka o Polsce i Swiecie wspotczesnym, wychowanie
obywatelskie, propedeutyka nauki o spoteczeri-
stwie. Po 1989 roku przedmiot zyskal nowg na-
zwe wiedza o spoteczeristwie (WoS) i traktowany
zaczal by¢ (przynajmniej postulatywnie) jako
sposo6b zdobywania przez uczniéw podstawowej
wiedzy o panstwie, prawach czlowieka, zasadach
demokracji i Swiecie wspoélczesnym. Zatracil tez,
co zrozumiate, swojg dawng funkcje indoktryna-
cyjnaiw pewnym sensie (czy tez zakresie) stal sie
przediuzeniem historii najnowszej.

W okresie pierwszych rzadéw Prawa i Spra-
wiedliwosci (2005-2007) pojawil sie pomyst,
zeby WoS zlikwidowadé i zastapi¢ go wychowa-
niem patriotycznym. Niefortunnym pomysto-
dawecag tej koncepcji byl minister Roman Gier-
tych, ktéry kierowat polska oswiatg w latach
2006-2007. Na szczescie nie udalo sie tego zre-
alizowadé. Wspoétautor niniejszego tekstu zabrat
wowezas glos, publikujac w 2006 roku na tamach



sWiadomosci Historycznych. Czasopisma dla
nauczycieli” artykut pt. Czy polskiej szkole po-
trzebna jest edukacja obywatelska??. Przekony-
wal, zZe ,przedmiotu tego likwidowaé nie tylko
nie mozna, ale wrecz nie wolno!”®. Odwotujgc sie
do stow Jozefa Tischnera, ze ,nigdy nie mozna
wykluczyé demokratycznego korica demokra-
cji” oraz ze miedzy demokracja a totalitaryzmem
roznica jest taka, ze ,czlowiek zostaje obdaro-
wany totalitaryzmem nawet wtedy, gdy tego nie
chce, natomiast demokracje moze mieé tylko
wtedy, gdy jej naprawde chce”, stwierdzal: ,,Jezeli
zatem chcemy by¢ spoleczenstwem obywatel-
skim, to musimy sobie takie spoleczenstwo wy-
chowad. Jesli chcemy zachowaé¢ demokracje, to
musimy zaszczepicé jej wartosci na grunt szkolny
i pokazac jej istote i procedury. Jesli chcemy
uczy¢ patriotyzmu, to tylko tego najlepszego -
obywatelskiego”. Teraz, po prawie 20 latach od
tamtej wypowiedzi, jej sens wydaje sie by¢ jesz-
cze bardziej oczywisty niz wowczas.

Edukacja obywatelska jako nowy
przedmiot szkolny

Po upadku rzadéw tzw. Zjednoczonej Prawicy,
ktérym patronowat prezes Prawa i Sprawiedli-
wosci Jarostaw Kaczynski, wladze objeta centro-
lewicowa koalicja, ktora zwyciezyta w wyborach
parlamentarnych 15 pazdziernika 2023 roku.
Stalo sie to przy rekordowej w dziejach III Rze-
czypospolitej frekwencji wynoszacej 74,38%. Na
czele nowego rzadu stangl Donald Tusk - ktéry
wezesniej byl premierem w latach 2007-2014,
aw okresie 2014-2019 peil zaszczytng funkcje
przewodniczacego Rady Europejskie;j.

Resort edukacji objeta wywodzaca sie z lewicy
polityczka Platformy Obywatelskiej, Barbara No-
wacka. Jedna z pierwszych jej decyzji byto przy-
stapienie do prac nad opracowaniem koncepcji

2 M. Menz, Czy polskiej szkole potrzebna jest eduka-
cja obywatelska? (O potrzebie zachowania wiedzy
o spoteczernstwie stow kilka), ,Wiadomosci Histo-
ryczne. Czasopismo dla nauczycieli” 2006, nr 5,
s.40-45.

Tamze, s. 45.

4 Tamze, s. 43-44. Zob. Takze: J. Tischner, W krainie

schorowanej wyobrazni, Krakow 1997, s. 22.

nowego przedmiotu dla szkét ponadpodstawo-
wych, ktéry uzyskal nazwe edukacja obywatel-
ska. Mial on zastgpi¢ wprowadzony przez jej
poprzednika — ministra Przemystawa Czarnka
- przedmiot historia i terazniejszos¢ (HiT), ktory
zaczgl obowigzywac od 1 wrzesnia 2022 roku.
HiT w swojej koncepcji byl najbardziej zide-
ologizowanym przedmiotem szkolnym po 1989
roku. Szczegdlnym tego wyrazem byt lansowany
przez bylego ministra dwuczesciowy podrecz-
nik autorstwa Wojciecha Roszkowskiego, ktéry
- uzywajge eufemizmu - byt mato obiektywny?®.
Decyzja minister Nowackiej przedmiot ten
w czerweu zakonczy jednak swoj zywot, a wraz
znowym rokiem szkolnym 2025/2026 uczniowie
zaczeli sie uezy¢ edukacji obywatelskiej. Trwanie
HiT-u bylo zatem wyjatkowo kroétkie.
Rozporzadzenie wprowadzajace edukacje
obywatelskq do szkoét ponadpodstawowych zo-
statlo podpisane 6 marca 2025 roku®. Tydzien

5 'W. Roszkowski, Historia i terazniejszosé 1: 1945-
1979. Podrecznik dla liceow i technikow, Krakow
2022; tenze, Historia i terazniejszos¢ 2: 1980-2015.
Podrecznik dla licedw i technikow, Krakow 2023.
Ten podrecznik nie stwarzal nawet pozoréw obiek-
tywizmu. Mial m.in przekonywad uczniéw, ile zla
wyrzadzily Polsce i Polakom rzady SLD i PO (wraz
z koalicjantami), a ile dobra niosg z kolei rzady
Prawa i Sprawiedliwosci. Autor sugerowal np. ucz-
niom, ze podczas katastrofy smolenskiej ,doszto do
zamachu” (cz. 2, s. 323), albo ze Jarostaw Kaczyn-
ski ,pozbawiony wspélpracy z bratem bliZniakiem
i przyttoczony katastrofg” w 2010 r. ,mégiby wy-
grac te wybory [prezydenckie], gdyby nie mato sku-
teczna kampania, prowadzona przez osoby, ktore
wkroétce potem odeszly z PiS” (cz. 2, s. 325-326).
Pomimo ze data koncowa podrecznika okreslona
zostata w tytule na rok 2015, to autor nie omieszkat
pisa¢ o sukcesach Zjednoczonej Prawicy takze po
wyborach wroku 2019 (parlamentarne) i 2020 (pre-
zydenckie). Podrecznik Roszkowskiego jest najbar-
dziej spektakularnym przykitadem upolitycznienia
polskiej szkoly od upadku komunizmu w1989 r. Na-
pisany jest jezykiem zaangazowanego politycznie
publicysty, a nie obiektywnego historyka. Narracja
nie spelnia akademickich kryteriéw podrecznika
szkolnego w demokratycznej szkole. Jest to w za-
sadzie antypodrecznik.

Rozporzadzenie Ministra Edukacji z dnia 6 marca
2025 r. zmieniajace rozporzadzenie w sprawie pod-
stawy programowej wychowania przedszkolnego



pOZniej, czyli 12 marca, minister Nowacka pod-
pisata kolejne rozporzadzenie, tym razem okre-
Slajace ramowe plany nauczania, przewidujace
na realizacje tego przedmiotu w liceach ogél-
noksztalcacych laeznie 3 godziny: dwie w klasie
drugiej oraz jedng w Klasie trzeciej’.

Nowy przedmiot postawit przed sobg 6 0gol-
nych celéw ksztalcenia. Oto one:

1) Rozumienie sfery publicznej — uczniowie
powinni rozumieé¢ najwazniejsze zjawiska
i procesy spoteczne oraz polityczne, a takze
zasady nimi rzgdzace i powinni umie¢ pod-
dawac je analizie i ocenie.

2) Rozumienie oraz poszanowanie wartosci
i zasad demokracji — uczniowie powinni ro-
zumie¢ podstawowe zasady i mechanizmy
demokratycznego paristwa prawa, w tym
prawa cztowieka oraz umie¢ odnosi¢ je do
codziennych sytuacji zyciowych.

3) Zainteresowanie sferg publiczng i posia-
danie wlasnych opinii — uczniowie powinni
interesowaé sie wybranymi obszarami rze-
czywistosci spoteczno-politycznej i w opar-
ciu o wartosci oraz sprawdzone informacje
umie¢ formutowacd i uzasadnia¢ swoje opinie
w sprawach publicznych.

4) Poszanowanie opinii innych oséb - ucz-
niowie powinni rozumieé¢ i szanowa¢ per-
spektywe oraz opinie innych oséb, ponadto
powinni umieé rozpoznawac kwestie kontro-
wersyjne lub sporne i z szacunkiem do od-
miennych opinii umieé prezentowac wlasne
zdanie oraz w dialogu poszukiwac¢ porozu-
mienia.

5) Zaangazowanie obywatelskie - ucznio-
wie powinni identyfikowaé¢ problemy spo-
leczne i poszukiwac ich rozwigzan, powinni
tez angazowaé sie indywidualnie lub we

oraz podstawy programowej ksztalcenia ogdlnego
dla szkoly podstawowej, w tym dla uczniéw z nie-
pelnosprawnoscia intelektualng w stopniu umiar-
kowanym lub znacznym, ksztalcenia ogélnego dla
branzowej szkoly I stopnia, ksztalcenia ogdlnego
dla szkoly specjalnej przysposabiajacej do pracy
oraz ksztalcenia ogélnego dla szkoly policealnej,
Dz. U. 2025, poz. 378.

Rozporzadzenie Ministra Edukacji z dnia 12 marca
2025 r. zmieniajgce rozporzadzenie w sprawie ra-
mowych planéw nauczania dla publicznych szkot,
Dz.U. 2025, poz. 363.

wspolpracy z innymi w dziatania na rzecz
dobra wspdlnego lub ojczyzny.

6) Wplywanie na wiadze publiczne i interak-
cje panstwo-obywatel — uczniowie powinni
umiec zalatwia¢ wybrane sprawy urzedowe
oraz podejmowac¢ dziatania w interakcji
z panstwem, powinni tez rozumieé¢ mecha-
nizmy i formy uczestnictwa obywatelskiego
oraz je wykorzystywac®,

Realizacja powyzszych celéw wymaga szcze-
gélnego podejscia dydaktycznego, dlatego
zgodnie z podstawa programowg edukacja oby-
watelska sktada sie z dwdch rownowaznych ele-
mentéw: 1) opanowania materiatu (w zakresie
wiedzy i umiejetnosci) oraz 2) podjecia przynaj-
mniej trzech wybranych przez uczniéw praktycz-
nych dziatan obywatelskich, sposréd szesnastu
wymienionych przez Rozporzadzenie. Oto one:

1) aktywne uczestnictwo ucznia w debacie na
wybrany temat spoleczny; prezentowanie
wlasnego zdania wraz z jego uzasadnieniem
i obrong, a takze podejmowanie dialogu
z osobami o odmiennych pogladach;

2) aktywny udzial w spotkaniu z przedstawicie-
lami organéw wtadzy publicznej, w ramach
ktérego uczen zadaje pytania dotyczace ich
kompetencji;

3) aktywne uczestnictwo w przygotowaniu ob-
chodow rocznicy waznego wydarzenia hi-
storycznego (nieorganizowanego w ramach
dzialalno$ci szkoty) lub innych obchodach;

4) sformulowanie i opublikowanie wlasnej opi-
nii w waznej dla ucznia sprawie publicznej
w lokalnych lub szkolnych mediach, przy jed-
noczesnym poszanowaniu pogladéw innych
i demokratycznego porzadku prawnego;

5) zorganizowanie kampanii spotecznej lub
zbiorki na wybrany przez ucznia cel, w ra-
mach ktoérejuczen zacheca do udziatu w niej
innych ludzi lub instytucje;

6) nawigzanie wspolpracy jako wolontariatu
z lokalng instytucjg publiczng lub organiza-
cja spoleczng w celu wsparcia realizacji jej
celow statutowych, przy czym uczen powi-
nien przedstawic na forum klasy efekty swo-
jego zaangazowania;

8 Rozporzadzenie Ministra Edukacji z dnia 6 marca

2025 1...., dz. cyt.



7) napisanie wniosku na projekt do budzetu
uczniowskiego, lokalnego budzetu partycy-
pacyjnego lub innego wniosku o grant;

8) napisanie i wyslanie (opublikowanie) pety-
cji, listu lub listu otwartego do przedstawi-
cieli wladz publicznych w waznej dla ucznia
sprawie;

9) skorzystanie z biernego prawa wyborczego
w klasowych lub szkolnych wyborach, w tym
prowadzenie kampanii wyborczej;

10) przygotowanie dokumentéw koniecznych
do zgloszenia zgromadzenia (protestu lub
pikiety);

11) wypelnienie wniosku o dowdd osobisty,
paszport lub inny dokument;

12) dokonanie analizy programu wyborczego
oraz kampanii wybranej partii lub kandydata;

13) uczestnictwo w konsultacjach spotecznych
na wybrany temat lub wystuchaniu publicz-
nym, a nastepnie formutowanie wlasnej opi-
nii i przekazanie ich wlasciwym wladzom;

14) wspolorganizowanie i przeprowadzenie
sondy szkolnej lub ulicznej na wybrany te-
mat i zaprezentowanie jej wynikéw;

15) przeprowadzenie i udokumentowanie wy-
wiadu ze swiadkiem historii najnowszej (np.
kombatantem) lub inng wazng postacia lo-
kalng;

16) udzial w symulacji obrad organow witadz
publicznych lub organéw organizacji mie-
dzynarodowe;j.

Przed podjeciem kazdego dzialania uczen
ustala jego temat z nauczycielem. Kazde z nich
powinno byé powigzane z innym kregiem wspol-
noty (szkola, spotecznosé lokalna, Polska, Eu-
ropa, $wiat). Gdyby uczen chcial podjaé sie in-
nego dziatania, ktérego nie uwzglednia powyzszy
wykaz, to za zgoda nauczyciela moze to uczynic.

Musimy przyznaé, ze tak opracowana pod-
stawa programowa edukacji obywatelskiej be-
dzie stanowila nie lada wyzwanie dla szkot. Po
raz pierwszy bowiem tak mocno zostala pod-
kreslona praktyczna i umiejetnosciowa strona
ksztalcenia obywatelskiego w szkole demokra-
tycznej. Dostrzegamy w tym wplyw dzialajacego
od 1994 roku Centrum Edukacji Obywatelskiej
(CEO), ktérego rola w tym zakresie jest nie do
przecenienia. Sami mieliSmy okazje wielokrot-
nie korzystac z oferty szkoleniowej tej najwiek-
szej w Polsce edukacyjnej organizacji pozytku

publicznego. Mamy nadzieje, ze to, co udawato
sie wezesniej CEO realizowac w mniejszej skali,
uda sie na poziomie ogélnopolskim®.

Ankieta przeprowadzona wsrod
poznanskich licealistow i jej wyniki

Zanim edukacja obywatelska zagoscila jako
nowy przedmiot w polskich szkotach ponad-
podstawowych, postanowiliSmy sprawdzi¢ trzy
niajg swojg wiedze obywatelska; 2) jakg wykazujg
Swiadomos¢ obywatelska i 3) jak wygladaja ich
postawy obywatelskie. A przy okazji chcieliSmy
jeszcze zdiagnozowacé potrzeby i oczekiwania
mlodziezy wobec edukacji obywatelskie;j.

W tym celu wybraliSmy szkote, ktérg uzna-
liSmy za reprezentatywng w tym sensie, ze nie
nalezy ona do tzw. szkét elitarnych (wedlug ran-
kingdéw) i jest duzg szkolg osiedlowsg, do ktorej
uczeszcza miodziez z réznych srodowisk spo-
tecznych. Taka szkolg okazalo sie XVII Liceum
Ogodlnoksztalcgce w Poznaniu, bedgce czes-
cig Zespotu Szkoét Ogoélnoksztategeych nr 4 im.
ks. prof. J6zefa Tischnera (Poznan, os. Czecha
59)'°. Oczywiscie mamy $swiadomosé, ze pojecie
reprezentatywnosci jest tutaj mocno umowne
i nie spelia kryteriow metodologicznych, ale
badaniem objeliSmy duza grupe uczniow w licz-
bie 125. W$réd nich byto 71 dziewczat, 43 chlop-
cow, a 11 oséb nie cheiato okreslié swojej ptei lub
wskazalo jg jako ,inna”. SkupiliSmy sie na ucz-
niach, ktérzy sq obecnie w klasie drugiej (107 an-
kietowanych) i trzeciej (17). Jedna osoba wska-
zala, ze chodzi do klasy czwartej. Taki doboér
grupy spowodowany byl tym, ze edukacja oby-
watelska obejmuje wlasnie uczniow klas drugich
i trzecich, czyli generalnie 16-18-latkow. Ankie-
towanych nowy przedmiot juz nie obejmie (przy
zalozeniu braku repetowania). Realizujg oni na-
tomiast (lub juz zrealizowali) HiT.

Ankiete przeprowadziliSmy elektronicznie
pomiedzy 3 a 7 marca 2025 roku. Uczniowie
wypemniali ja podczas lekeji anonimowo, acz-
kolwiek w obecnosci nauczyciela, z wykorzy-
staniem aplikacji Microsoft Forms. Pytan byto

° Zob.: https://ceo.org.pl/ [dostep: 15.10.2025].
10" 7Zob.: https://www.zso4.poznan.pl [dostep: 15.10.2025].
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29, a sredni czas wypekienia wyniéslt niespelna
6 minut (05:54).

Ankiete skonstruowalismy w taki sposob, ze
najpierw pytaliSmy o ocene wlasnej wiedzy oby-
watelskiej w zakresie funkcjonowania panstwa
isamorzadu, praw i obowigzkéw obywatelskich,
systemu wyborczego w Polsce, praw czlowieka
i organizacji miedzynarodowych. Uczniowie
mieli ocenié swojg wiedze w skali 1-5, gdzie
1 oznaczalo wiedze bardzo stabg, a 5 — bardzo
dobra. Licealisci ocenili swoja wiedze na pozio-
mie umiarkowanym (Srednie wartosci ocen wa-
haja sie miedzy 3,04 a 3,66). Najwyzej oceniona
zostala wiedza o prawach czlowieka (3,66), a naj-
nizej o organizacjach miedzynarodowych (3,04).

Nastepne pytania dotyczyly Swiadomosci oby-
watelskiej i zaufania do instytucji i wartosci de-
mokratycznych. W tej pierwszej kwestii pytali-
Smy, czy mltodziez Sledzi biezace wydarzenia
polityczne i spoteczne, skad czerpie informacje
o sprawach publicznych i czy powinna angazo-
wac sie w zycie publiczne. Wyniki, ktére uzyskali-
Smy, wykazaly, ze 38% uczniow regularnie sledzi
wydarzenia polityczne, ale az 18% w ogole tego
nie robi. Z kolei gléwnym Zrédtem informacji sg
media spolecznosciowe (41%) i portale interne-
towe (36%), a tylko 19% czerpie wiedze z telewi-
zji. Bardzo optymistycznie wypadly wyniki do-
tyczace zaangazowania publicznego mtodziezy
—az 82% licealistow uwaza, ze mtodziez powinna
angazowac sie w zycie publiczne. To pozytywny
znak dla przysziego spoleczenstwa obywatel-
skiego.

Z kolei zaufanie do instytucji i wartosci demo-
kratycznych sprawdziliSmy, zadajac najpierw py-
tanie ,Jak oceniasz uczciwos$¢é wyboréw w Pol-
sce?”, na co 24% odpowiedzialo, zZe nisko, a 6%,
ze bardzo nisko. Oznacza to, ze az 30% mio-
dziezy ma watpliwosci co do uczciwosci wybo-
row w Polsce (tylko 1% ocenia je bardzo wysoko,
21% wysoko, natomiast neutralnie 48%).

Nastepnie prosiliSmy, aby ankietowani okre-
glili swoje zaufanie do rzadu, parlamentu, samo-
rzadu lokalnego, szkoty, organizacji pozarzado-
wych i mediéw. PrzyjeliSmy skale 1-5, gdzie 1 to
brak zaufania, a 5 to pelne zaufanie. Wyniki oka-
zaly sie mato optymistyczne. Uczniowie wyrazili
bardzo niskie zaufanie do rzadu (2,29) i parla-
mentu (2,36), natomiast nieco lepiej ocenili sa-
morzad lokalny (2,79) i organizacje pozarzadowe

(2,69). Szkota i media réwniez nie cieszg sie du-
zym zaufaniem - odpowiednio 2,53 i 2,54.

Kolejne pytania odnosily sie do postaw wobec
demokracji i postaw obywatelskich. Cieszy fakt,
ze az 82% mlodziezy planuje braé¢ udzial w wy-
borach, a 78% uwaza, ze glosowanie jest obo-
wigzkiem. Zdecydowana wiekszo$¢ zgadza sie
lub czesciowo sie zgadza ze stwierdzeniem: ,M&j
glos i dziatania mogg co$ zmieni¢ w spoteczen-
stwie”. Tak sgdzi az 91% badanych.

ByliSmy bardzo ciekawi, jak roztoza sie od-
powiedzi na pytanie: ,W jakim stopniu zgadzasz
sie z nastepujacym stwierdzeniem: Demokracje
nalezatoby zastgpi¢ innym systemem bardziej
autokratycznym”. I tutaj zostaliSmy pozytywnie
zaskoczeni, gdyz tylko 2% zgodzito sie z tym zda-
niem, a 61% wyrazilo wobec niego dezaprobate.
Nalezy jednak zauwazy¢, ze ponad jedna trze-
ciabadanych (36%) wyrazila czesciowe poparcie
dla tego stwierdzenia (wybrata odpowiedz ,czes-
ciowo sie zgadzam”).

Co do postaw obywatelskich, to 72% uczniéw
mialo doswiadczenie w wolontariacie lub ak-
cjach spotecznych, co pokazuje, ze mlodziez
chetnie angazuje sie w dziatania spoteczne. Sto-
sunkowo niski jest natomiast poziom zaangazo-
wania w prace samorzadu szkolnego — angazuje
sie w nie zaledwie 22% uczniéw.

Na pytanie ,Jakie dzialania moga zwiekszy¢
zaangazowanie mlodziezy w zycie spoleczne?”
badani najezesciej odpowiadali, ze ,akcje organi-
zowane przez szkoly i samorzady uczniowskie”
(29,6%), ,lepsza informacja o mozliwosciach an-
gazowania sie” (23%) i ,wieksza obecnos¢ te-
matéw obywatelskich w mediach” (22,4%). Za-
stanawiajace, ze tylko 12% wskazato odpowiedZz
,wiecej edukacji obywatelskiej w szkole”. Z wy-
nikiem tym koresponduje odpowiedz na inne
pytanie: ,Czy uwazasz, ze w szkotach powinien
by¢ przedmiot poswiecony edukacji obywatel-
skiej?”. Wiekszos$¢ (40%) nie ma zdania na ten te-
mat, a przeciw jest 26%. Za nowym przedmiotem
opowiedziato sie natomiast 34% badanych, czyli
co trzecia osoba. Mozna domniemywad, ze taki
wynik wigze sie z niskg wiedzg uczniéw na temat
tego, jaki bedzie program tego przedmiotu. Jed-
nak to nie powinno nas dziwié.

Mtlodziez miala okazje ustosunkowania sie
do preferowanych tresci, ktére powinny zna-
lezé sie na zajeciach z edukacji obywatelskiej



oraz wyboru najciekawszych form zajeé. Co
do tresci, to najczesciej wskazywano na prawa
i obowiazki obywatela (89 wskazan) oraz prawa
czlowieka (85). Mlodziez interesuje tez wiedza
o systemach politycznych i funkcjonowaniu pan-
stwa (76), mediach i dezinformacji (72) oraz wy-
borach i samorzadnosci (67). Najmniejszym za-
interesowaniem cieszy sie tematyka aktywnosci
spotecznej i wolontariatu (41).

Sposrod form zajeé edukacji obywatelskiej,
ktore zostaly uznane za najciekawsze, mtodziez
najchetniej wybierata symulacje i gry edukacyjne
(27%) oraz dyskusje i debaty (26%). Warsztaty
i projekty wskazato z kolei 21%, a 20% chciatoby
spotkan z ekspertami. Takie oczekiwania nie po-
winny jednak zaskakiwaé, gdyz na pytanie ,,Czy
kiedykolwiek uczestniczyles(as) w warsztatach,
debatach lub zajeciach dotyczacych edukacji
obywatelskiej?” az 74% odpowiedzialo, Ze nie.

Na koniec jeszcze wyniki dotyczgce aktyw-
nosci obywatelskiej i spolecznej mtodziezy
w mediach spotecznosciowych. Na pytanie ,,Czy
korzystasz z mediéw spotecznosciowych do wy-
razania swoich pogladow obywatelskich?” - 75%
odpowiedzialo, ze nie. Z kolei na pytanie ,,Czy kie-
dykolwiek podpisales/as petycje online w waznej
dla Ciebie sprawie?” - 40% odpowiedziato pozy-
tywnie, co jest niezlym wynikiem. I wreszcie na
pytanie ,Jak oceniasz wplyw internetu na zaan-
gazowanie mlodziezy w sprawy obywatelskie?”
wyniki roztozyly sie nastepujaco: 23% ocenilo po-
zytywnie, 14% negatywnie, 48% neutralnie, a 14%
nie miato zdania.

Whioski z ankiety i podsumowanie

Podsumowujgc wyniki przeprowadzonej an-
kiety, mozna wyciagnacé nastepujace wnioski.

1) Wiedza obywatelska licealistéw w ich opinii
jest przecietna, a nawet niska, ale che¢ anga-
zowania sie w zycie publiczne jest wysoka.

2) Mlodziez ma bardzo niskie zaufanie do in-
stytucji panistwowych, lecz wyzsze wobec

organizacji spolecznych i samorzadow lokal-
nych. Niemal co trzeci licealista ma watpli-
wosci co do uczciwosci wyborow w Polsce.

3) Uczniowie deklarujg wielkg gotowosé¢ do glo-
sowania w przysztosci, ale niewielu z nich an-
gazuje sie w samorzad szkolny.

4) Mlodziez w wiekszo$ci ceni sobie demokra-
cje, jednak ponad jedna trzecia licealistow
wykazuje pewng sklonnosé do systemow
bardziej autokratycznych.

5) Gléwnym Zrodlem informacji o zyciu pub-
licznym sg dla mlodziezy media spoteczno$-
ciowe. Licealisci w zasadzie nie korzystaja juz
z tradycyjnej prasy, a zaledwie co piaty uczen
czerpie wiadomosci o polityce z telewizji.

6) Istnieje wsréd mtodziezy potrzeba rozsze-
rzenia edukacji obywatelskiej, ale tylko co
trzeci uczen opowiedziatl sie za wprowadze-
niem edukacji obywatelskiej jako nowego
przedmiotu. Nalezy jednak pamietaé, ze ucz-
niowie objeci badaniem nie skorzystaja juz
w szkole z przedmiotu edukacja obywatel-
ska, wiec raczej nie interesuja sie nim.

7) Trzy czwarte uczniow twierdzi, ze nigdy nie
uczestniczylo w warsztatach, debatach lub
innych zajeciach dotyczacych edukacji oby-
watelskiej, co pokazuje, ze zalozenia pod-
stawy programowej nowego przedmiotu, tak
silnie akcentujgcego dzialania obywatelskie,
sg stuszne.

8) Mlodziez wskazala jako preferencyjne w ra-
mach edukacji obywatelskiej metody aktywi-
zujace, takie jak symulacje, gry dydaktyczne,
debaty czy dyskusje. Z kolei w zakresie tresci
licealisci zdecydowanie chcieliby, aby byto
wiecej zajec¢ o prawach czlowieka i obywa-
tela.

Na podstawie ankiety mozna zalozyé¢, ze
wprowadzenie nowego przedmiotu pod nazwa
edukacja obywatelska oraz jego zalozenia kon-
cepcyjne powinny dobrze przystuzy¢ sie polskiej
szkole w dlugofalowym programie wzmacniania
fundamentéw demokracji oraz budowy silnego
spoleczeristwa obywatelskiego.
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Na rynku w Krakowie

Hotd pruski z 1525 roku na kartach wspadétczesnych
polskich szkolnych podrecznikow historii

Rocznice lubig narzucaé¢ rytm mysleniu histo-
rycznemu. Gdy zblizalo sie pieésetlecie krakow-
skiej ceremonii z 10 kwietnia 1525 r., pytanie ,,co
sie wydarzyto?” czesto ustepowato miejsca pyta-
niu ,jak o tym uczymy?”. Hold pruski — w istocie
akt podwdjny, bo skladajacy sie z sekularyzacji
panstwa zakonnego i lennej przysiegi Albrechta
Hohenzollerna - ma od lat w polskich szkolnych
podrecznikach historii trwate miejsce'. Raz bywa
scenicznym finatem polsko-krzyzackiej epopei,

! Jest tak pomimo tego, ze w podstawach progra-

mowych, takze obecnie obowigzujacych, brak
jest bezposrednich odniesieni do holdu pruskiego.
Zob.: Rozporzgdzenie Ministra Edukacji i Nauki
z dnia 28 czerwca 2024 r. zmieniajace rozporza-
dzenie w sprawie podstawy programowej wycho-
wania przedszkolnego oraz podstawy programo-
wej ksztalcenia ogdlnego dla szkoly podstawowej,
w tym dla uczniéw z niepelnosprawnoscia intelek-
tualng w stopniu umiarkowanym lub znacznym,
ksztalcenia ogdélnego dla branzowej szkoly I stop-
nia, ksztalcenia ogdélnego dla szkotly specjalnej przy-
sposabiajacej do pracy oraz ksztalcenia ogdlnego
dla szkoly policealnej, Dz. U. z 2024 r. poz. 996; Pod-
stawa programowa nauczania historii, https://www.
podstawaprogramowa.pl [dostep: 22.09.2025].

innym razem eleganckim manewrem dyploma-
tycznym, jeszcze kiedy indziej pretekstem do
rozmowy o reformacjii o tym, jak z pozornie ko-
rzystnego kompromisu zrodzit sie niekorzystny
dla Polski nowy uktad sit.

Majac to wszystko na wzgledzie, autorzy ar-
tykuhu pokusili sie o przygotowanie materiatu,
ktory z jednej strony jest studium poréwnaw-
czym, ktére pokazuje, jak w wykorzystywanych
w 2025 roku w polskich szkotach podrecznikach
do nauki historii zbudowana zostata opowiesé
o 1525 roku na poziomie szkoly podstawowej
iponadpodstawowej. Z drugiej potraktowaliSmy
ten tekst jako probe stworzenia krétkiego prze-
wodnika metodycznego, ktérego zadaniem jest
udzielenie podpowiedzi, na co zwracac¢ uwage,
wybierajac podrecznik do pracy z uczniami, i jak
docenié role samego podrecznika w budowaniu
warsztatu mtodego historyka.

Na poczatek proponujemy trzy punkty wyj-
Scia, ktdre przebijaja przez wiekszos¢ wspol-
czesnych ujeé podrecznikowych. Pierwszy sta-
nowi wspodlny rdzen narracyjny, ktory stanowia:
ostatnia wojna z Zakonem (1519-1521) i rozejm,;
sekularyzacja panstwa zakonnego i traktat kra-
kowski (1525); lennosé Albrechta wobec kroéla
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Fot. 1. Jan Matejko, Hotd pruski, 1879-1882. Domena publiczna

i Korony; konsekwencje widziane w dlugiej
perspektywie: 1618 (przejecie lenna przez li-
nie brandenburska), 1657 (Welawa-Bydgoszcz),
1701 (krolestwo pruskie), az po rozbiory. Drugi to
forma, ktéra waha sie miedzy swiatem obrazow
(zwlaszcza u Matejki) i rycin z epoki a jezykiem
prawa lennego. Miedzy tymi biegunami wyste-
puja mapy, osie czasu i dobrane fragmenty Zrédet
(Krzycki, Bielski, akt 1525 r.). Trzeci element to
spojnosé poziomow, gdzie w dobrych ukladach
szkota ponadpodstawowa nie powtarza dostow-
nie materiatu ze szkoly podstawowej, lecz ,,prze-
prowadza” ucznia spod teatralnej sceny na Ry-
nek Gléwny w glgb kancelarii — ku dokumentowi,
mechanizmowi sukcesji i skutkom decyzji poli-
tycznych z kwietnia 1525 roku.

Szkota podstawowa (klasa 6)

Podrecznik Wydawnictwa Nowa Era?

W rozdziale o ,czasach ostatnich Jagiellonéw”
uczniowie wchodzg od razu w obraz poprzez
krakowski Rynek, gdzie krol na podwyzsze-
niu, a przed nim kleczacy ksigze. Zamiast listy

2 B. Olszewska, W. Surdyk-Fertsch, G. Wojciechow-
ski, Wezoraj i dzis. Podrecznik do historii dla klasy
szostej szkoly podstawowej, Wydawnictwo Nowa
Era, Warszawa 2023, s. 54-57.

bitew - znak: choragiew z czarnym orlem i literg
,»,S” (Sigismundus). W tej jednej miniaturze jest
cala kwintesencja lenna - i to nie jako ozdoba,
lecz narzedzie czytania. Stowniczek (,rozejm”,
,hold lenny”) ratuje mtodszego ucznia przed
»poslizgnieciem” na trudnych stowach, a wyciag
z aktu utworzenia Prus Ksigzecych pozwala za-
da¢ dwa proste, a powazne pytania — komu i na
jak dlugo przysiega lennik. Ta konstrukcja dziala,
jesli nauczyciel czas spedzony z obrazem za-
mieni w droge od gestu do normy. A wiec niech
uczniowie najpierw podpisza rekwizyty wilas-
nymi stowami, a dopiero potem skonfrontujg in-
tuicje z krétkim tekstem Zrodtowym. W podsta-
wowece liczy sie wiasnie taka logika: ,najpierw
widze - potem rozumiem”.

Podrecznik Wydawnictw Szkolnych

i Pedagogicznych?®

Tu 1525 rok zostaje od pierwszego zdania na-
zwany jedna z najwazniejszych dat nowozytnej
Polski i epizodem europejskiej reformacji. Per-
spektywa jest szeroka, gdyz Prusy Ksigzece zo-
staly pokazane jako pierwsze parnstwo ewange-
lickie, ktére to sformulowanie automatycznie
wypycha ucznia poza lokalny horyzont. Zrédiowa

3 1. Kakolewski, A. Pluminska-Mieloch, Historia. Pod-
recznik. Szkota podstawowa. Klasa 6, Wydawnictwa
Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa 2022, s. 49-52.



para - rycina z drugiej polowy XVI wieku i list
Zygmunta do Klemensa VII — podsuwa pytania,
ktore lubig zy¢ w klasie: czy krol zamierzatl uzy¢
sily?; dlaczego ,blad” Lutra staje sie elementem
kompromisu? Cenny jest kontrapunkt — katolicki
monarcha w roli seniora luteranskiego ksiecia.
W klasie 6 to brzmi jak paradoks - i dobrze, bo
uruchamia ciekawosé, a ta jest najlepsza moty-
wacja do pracy ze zZrodiem.

Podrecznik Gdanskiego Wydawnictwa
Oswiatowego®

Autorzy podrecznika GWO nie majg obiekcji
przed opowiadaniem o wojnie. Sg w ich nar-
racji marsze, odwety, koszty i — madrze pod-
kreslone - zmeczenie obu stron, ktére otwiera
droge do politycznego rozwiazania. Po tym, jak
Luter doradza Albrechtowi, rozgrywa sie kra-
kowski final — i pada zdanie, ktérego w podrecz-
nikach dla mlodszych czesto brakuje: ,,Z czasem
Prusy wzrosly w sile i staly sie zagrozeniem”. To
nie jest straszak ani madros$¢é po szkodzie, lecz
prosty pomost do przysziosci. Dobre ¢éwiczenie
to parafraza przysiegi Albrechta ,wtasnymi sto-
wami” — drobny, ale Zzmudny trening przekladu
z jezyka dawnego na wspotezesny. Mapa, ktora
kaze wskazac Prusy Ksigzece, sprawdza nawyki
lokalizacyjne, bez ktérych zaden esej nie ,unie-
sie” sie nad papierem.

Podrecznik Wydawnictwa Edukacyjnego
WIKING®

Wydawnictwo WIKING zaczyna nie od sceny,
lecz od horyzontu, w ktérym jest Baltyk, handel,
cla, czyli realna stawka polityki Zygmunta Sta-
rego. Na tym tle hold Albrechta i cesarska ,zaje-
tosé reformacja” ustawiajg decyzje o sekularyza-
cji jako klasyczne wyjscie z kleszezy. W bogatej
legendzie do Matejki pojawiajg sie twarze, ktore
rzadko goszczg w podstawowce: Tomicki, Tar-
nowski, Jerzy z Ansbachu, mlody Zygmunt Au-
gust. A w tekScie - senatorstwo ksiecia pru-
skiego; drobiazg, ktéry w klasie 6 robi wrazenie

4 T. Malkowski, Historia 6. Podrecznik dla klasy
czwartej szkoty podstawowej, Gdaniskie Wydawni-
ctwo Oswiatowe, Gdansk 2019, s. 37-44.

5 Z.Bentkowska-Sztonyk, E. Wach, Historia 6. Pod-
recznik dla klasy szdstej, Wydawnictwo Edukacyjne
Wiking, Wroclaw 2019, s. 42-44.

Fot. 2. Marcello Bacciarelli, Hotd pruski, 1796, Zamek
Krélewski w Warszawie. Domena publiczna

odkrycia. Wartoscig sg zadania, w tym opis eta-
pow ceremonii za Krzyckim i prosba o pie¢ ar-
gumentow w ocenie traktatu. Tak rodzi sie mi-
niesej.

Podrecznik Wydawnictwa MAC®

Opis zawarty w podreczniku wydawnictwa MAC
jest ,operacyjny”, tzn. bez ozdobnikéw méwi, ze
pozycja krola wobec swieckiego ksiecia bywa
mocniejsza niz wobec wielkiego mistrza. Na
marginesie blyszezy orzet z litera ,,S” - Swietna
lekcja heraldycznej ekonomii. Pytanie o to, jak
na wies¢ o holdzie patrzyli papiez i cesarz, uczy
krotkiego ¢wiczenia z empatii dyplomatyczne;j.
Do tego prosta mapa - i mamy kompletny, krotki
modul, ktéry mozna wykonaé¢ z klasg w dwa-
dzie$cia minut, a zostanie w glowie na lata.

¢ 8. Ciechanowski., Historia 6. Podrecznik dla klasy

szostej szkoty podstawowej, Grupa MAC, Kielce
2019, s. 43-45.



Fot. 3. Zygmunt Stary — portret warsztatu Lucasa
Cranacha Mtodszego, ok. 1555 r. Domena publiczna

WSIiP — ,Europa. Nasza historia / Unsere
Geschichte”’
Dwujezyczny projekt, przygotowany z mysla
o polsko-niemieckim dialogu, unika etykiety
»hold pruski”. Nie z kaprysu, lecz z zatozenia,
ze chodzi o kompromis i o stworzenie pierw-
szego panstwa ewangelickiego. W czesci glow-
nej znajdziemy ilustracje z epoki i list do Kle-
mensa VII z pytaniem o motywy kréla-katolika.
W suplemencie - fragmenty traktatu 1525 roku
i Matejko z legendg szesciu postaci (w tym Kon-
stantego Ostrogskiego). Najcenniejsza jest jed-
nak zacheta do debaty ,sukces czy porazka?”ido
interpretacji Staniczyka. Tym bardziej, ze figura
smutnego blazna jest dla dwunastolatkéw zaska-
kujaco nosna.

Whnioski plyngce z analizy podrecznikéw dla
klasy szostej szkoly podstawowej, ktore wycia-
gamy, mOwig nam, ze na tym poziomie wszyscy

7 A.Briickmann, K. Gutowski, F. Huneke i in., Europa.

Nasza historia. Klasa 6. Czasy nowozytne (do 1815
roku), Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, War-
szawa 2022, s.102-105.

opowiadajg to samo, ale innym tonem. Jedni ma-
luja scene, inni podkreslajg architekture prawna,
jeszcze inni $miato dociggajg nitke do reforma-
cji. Dla nauczyciela to dobra wiadomosé. Jest
z czego wybieraé i co laczy¢. Najwazniejsze, by
nie konczy¢ na obrazie.

Szkota ponadpodstawowa (klasa 2)

Nowa Era, ,,Poznad przesztosc¢ 2” — zakres
podstawowy®

Narracja gléwna jest zwiezla, lecz autorzy obu-
dowuja ja imponujaca rozkladéwka wokoét Ma-
tejki. Serce tej rozkltadéwki to 0s$ ,,0d lennika do
zaborey”: 1525 » 1563 (zgoda Zygmunta Augu-
sta na sukcesje brandenburska) = polowa XVII
wieku = 1701 » rozbiory. Bez cienia patosu uczen
widzi $ciezke - i rozumie, Ze nie ma prostych
skokow, sg kroki.

Jesli dodac krétkie objasnienie powrotu lenna
,do Korony”, mamy gotowy szkielet do wypraco-
wania. Po tej lekturze klasa jest gotowa na zada-
nie: ,Uldzcie swoje 6-8 krokéw »od 1525 do 1772«
i uzasadnijcie kazdy jednym zdaniem”.

Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne —
zakres podstawowy®

Jarostaw Czubaty, autor podrecznika, zaczyna
swojwyklad od geopolityki i genealogii. O$ z Habs-
burgami, drzewko dynastyczne - i dopiero potem
szczegoly. Rycina z Kroniki Prus i list Andrzeja
Krzyckiego tworza dobrze dobrany duet. Obraz
daje gesty i hierarchie. List - stowa przysiegi i lo-
gike ceremoniatu. Uczen ma ,przechodzi¢” mie-
dzy Zrodlami - pytania wprost tego wymagaja.
A gdy zacznie poréwnywad, naturalnie dojdzie
do wniosku, ze hold to nie tylko spektakl, ale akt
prawny. To dokladnie ten moment, w ktérym kate-
chizm dat ustepuje miejsca krytyce Zrodel.

8 A. Kucharski, A. Laszkiewicz, A. Nieweglowska,
S. Roszak, Poznaé przesztosé 2. Podrecznik do hi-
storii dla liceum ogdlnoksztatcqcego i technikum.
Zakres podstawowy, Nowa Era, Warszawa 2023,
S. 52-54.

J. Czubaty, Historia 2. Podrecznik. Liceum i techni-
kum. Zakres podstawowy, Wydawnictwa Szkolne
i Pedagogiczne, Warszawa 2023, s. 62-66.



Operon — zakres podstawowy'®

Operon chwali sie klarownoscia. Sekularyzacja
,»,DO prusku” zostaje zdefiniowana bez skrétow.
Obowiazkilennika i kompetencje seniora sg poli-
czone na palcach. Mapa gra na pierwszym planie.
Zmiany granic Wielkiego Ksiestwa Litewskiego
w latach 1494/1503/1523 ttumaczg, dlaczego pot-
noc potrzebowata kompromisu wiasnie wtedy.
Reprodukcja Matejki zamienia sie w czytanie
gestow (proporzec, miecz, Biblia), ktére mozna
spiaé z prostym pytaniem: ,,Czym hold rézni sie
od inwestytury?”. To ciekawe odniesienie do
prawa publicznego epoki nowozytne;j.

Operon — zakres rozszerzony"

Wersja rozszerzona doklada trzy wazne ele-
menty. Po pierwsze - precedens konfesyjny —
katolicki senior i luteranski lennik. Po dru-
gie - klauzula rewersji nazwana i przepracowana
w zadaniach. Po trzecie - cigglosé Zakonu po
1525 roku (Bad Mergentheim; pdZniejsza sie-
dziba w Rzeszy). To mocne uderzenie w stereo-
typ, ktory moéwi, ze ,sekularyzacja = koniec Za-
konu”. To ten podrecznik, po ktérym klasa bez
trudu odpowie na pytanie - co sie dzieje z len-
nem, gdy ,linii meskiej nie stanie” i kto jest
adresatem przysiegi (krdl i Korona jako osoba
prawna).

Gdanskie Wydawnictwo Oswiatowe —
podstawa i rozszerzenie w jednym'?

Autorzy podrecznika GWO zgrabnie tgcza dyplo-
macje zwojng. Wieden 1515 to sprytna préba od-
piecia Zakonu od cesarza. Wojna z lat 1519-1521
to konflikt realny. A 1525 rok to swego rodzaju
przetom normatywny. Biogram Albrechta z por-
tretem Lucasa Cranacha humanizuje narracje,
a detal ,zerwany czarny krzyz” robi za swietny
hak pamieci.

10 M. Ustrzycki, J. Ustrzycki, Historia. Nowozytnosé do

korica XVII w., czesé I, zakres podstawowy, Operon,

Gdynia 2020, s. 93-99.

M. Ustrzycki, J. Ustrzycki, Historia. Nowozytnosé do

korica XVII w., czes¢ I, zakres rozszerzony, Operon,

Gdynia 2022, s. 133-141.

2 1 Kepski, J. Wijaczka, Historia 2. Slady czasu. Pod-
recznik do liceum i technikum. Zakres podstawowy
i rozszerzony. 1492-1815, Gdanskie Wydawnictwo
Oswiatowe, Gdansk 2021, s. 100-109.

11

Godny odnotowania jest wyciag z Aktu seku-
laryzacji Prus (1525) — rzadkos¢ w podreczni-
kach - i pytania o nastepstwo oraz powrd6t lenna.
To chwila, w ktérej uczniowie widza, ze ,Korona”
to nie korona na glowie, lecz osoba prawna z pra-
wami i majatkiem.

Podrecznik Wydawnictw Szkolnych

i Pedagogicznych — zakres rozszerzony"
Tu nazwe ,hold pruski” swiadomie zastepuje
ytraktat krakowski” — narracja przesunieta z ce-
remonii na architekture prawng. Mechanizm suk-
cesyjny jest rozrysowany po nauczycielsku (in-
korporacja w razie wygasniecia galezi pruskiej,
odsuniecie brandenburskiej), a senatorstwo
ksiecia opatrzone trzezwg uwaga: ,w praktyce
nie korzystano”. Ikonografia wraca do zrddia,
czyli ryciny z Kroniki Prus i orla z korong na szyi
i litera ,,S”. W poleceniu prosi sie uczniéw o po-
rownanie holdu z inwestytura, co jest juz czysta
komparatystyka rytualow wiadzy.

Podrecznik Wydawnictwa Nowa Era —
zakres rozszerzony'*

Pawel Klint, autor opracowania, opisal temat tak,
jak nauczyciel mysli o lekcji. Najpierw rdzen od
rzadko przypominanejwojny popiej (1478-1479),
przez koalicje Albrechta (Moskwa — Brandenbur-
gia — cesarz) i Wieden 1515, po wojne 1519-1521.
Skutki 1525 roku - pomoc zbrojna, senatorstwo,
rozjemczos¢ krola, zerwanie z cesarstwem - ze-
brane w liste pojeé. Potem - spér: ,Sukces czy
blad?”. Autor uczy uczniéw odrézniaé wiedze ex
post od oceny w kategoriach epoki. Daje kon-
kretne wezly: 1618 — 1657 — 1701 - 1772. Ikono-
graficznie zestawia Matejke ze Staniczykiem (am-
biwalencja zwyciestwa) i portret Albrechta - to
wygodne narzedzie, by pokazad, ze ,ksigze po
holdzie” nie jest juz wrogiem w czarno-bialtym
kostiumie.

3 J. Choiniska-Mika, P. Szlanta, K. Zieliniska, Historia 2.
Liceum i technikum. Zakres rozszerzony, Wydaw-
nictwa Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa 2023,
s.132-140.

4 p. Klint, Historia 2. Podrecznik dla liceum ogélno-
ksztatcqcego i technikum. Zakres rozszerzony,
Nowa Era, Warszawa 2023, s. 123-133.



Fot. 4. Portret margrabiego Albrechta von
Brandenburg-Ansbach, namalowany przez Lucasa
Cranacha Starszego, datowany na 1528 r., znajdujacy
sie w zbiorach Muzeum Ksiecia Antoniego Ulryka

w Brunszwiku. Domena publiczna

Podsumowujac syntetycznie opracowania dla
szko6l ponadpodstawowych, mozna stwierdzié,
ze ,$ciggaja one” ucznia z trybuny i sadzaja do
stolu w kancelarii. Najlepsze ujecia nie pytaja,
»,Kto na obrazie Matejki?”, tylko ,co doklad-
nie podpisatl Albrecht i dlaczego to mialo sens
w1525 r?”.

Ikonografia miedzy zrédtem a pamiecia

W podrecznikach zyja obok siebie dwa porzadki
obrazéw. Rycina z epoki — surowa, hieratyczna,
z czytelng heraldyka (orzel, korona na szyi, li-
tera ,S”) — uczy widzie¢ rytual. Matejko — mo-
numentalny, pézny, ze Staniczykiem patrzgcym
w dal - uczy czytaé¢ pamieé i intencje artysty. Naj-
wyzszej proby narracje i obudowy nie zatrzymuja

sie na jednym z nich, tylko tgcza rycine z Krzy-
ckim (gest i stowo), Matejke z Bielskim (inter-
pretacjainorma), a tam, gdzie sie da, dokladane
sg wyciagi z aktu 1525 roku. Taki zestaw pozwala
uczniowi zrozumieé, ze obraz to brama, a doku-
ment to wnetrze.

Jezyk i pojecia, czyli precyzja robi
réznice

W dyskusji 0 1525 roku dwa rozréznienia sg fun-
damentalne i szkolnie niedoceniane. Po pierw-
sze: Prusy Krolewskie # Prusy Ksiazece. Kolory-
styka na mapie i powtarzanie nazw dzialajg jak
mantra — dopiero wtedy w esejach przestaja po-
jawiacé sie skroéty pt. ,,Prusy zrobily...”. Po drugie,
Korona to nie wylgcznie ,korona na glowie”, ale
osoba prawna - adresat praw i obowigzkéw, do
ktorej ,wraca” lenno w mysl rewersji. Do tego do-
chodzg dwa bliZniaki pojeciowe: hold i inwesty-
tura. Uczciwie zestawione, pokazujg, jak wyglada
pelny akt zaleznosci: przysiega «» nadanie znaku
wiadzy (choragiew, symbol). Ta aparatura poje-
ciowa jest warta wlasnej, krétkiej karty pracy -
z definicja, cytatem i schematem.

Zrédta pisane, gdy tekst ,,daje gtos”
epoce

Sa w analizowanych podrecznikach - natural-
nie nie we wszystkich i wszystkie - trzy teksty,
ktére - jesli tylko sg dostepne — warto wprowa-
dzaé na lekcji: Andrzeja Krzyckiego - opis cere-
moniatu, ktéry pieknie ,przekiada” gesty na je-
zyk; Marcina Bielskiego - frazy o rewers;ji, ,,aby
ziemia Pruska Ksigzeca na Korone przypadia”,
idealne do ttumaczenia prawniczego sensu po-
jeé¢; oraz sam Akt sekularyzacji Prus (1525) -
rzadki w podrecznikach, ale gdy jest, otwiera
na pytania o nastepstwo, powrot lenna i kom-
petencje seniora. Sztuka polega na tym, by nie
czytaé z klasg wszystkiego, lecz najwazniejsze
fragmenty, cho¢ to i tak sporo czasu zajmie mto-
dziezy. Krétkie, ,zaznaczalne” - tak, aby uczen
mogt oldwkiem podkresli¢ stowa kluczowe,
a potem jednym zdaniem wyjasni¢, co z nich
wynika.



Trzy dominujace perspektywy
i ich taczenie

Wspdlczesne podreczniki ukladajg sie w trzy
typy. W pierwszym ,ceremonialno-symbolicz-
nym” Matejko w centrum, fakty sa uporzadko-
wane, ale warstwa normatywna jest stabsza.
W drugim ,prawno-ustrojowym” mocno wyeks-
ponowany zostat traktat krakowski. Trzeci ,hy-
brydowy” pokazuje precedens konfesyjny, po-
rownuje z Inflantami, pamieta o ciagltosci Zakonu
w Rzeszy. Naszym zdaniem najwyzej nalezy oce-
nié te ujecia, ktoére spinaja wszystkie trzy typy,
czyli prowadza ucznia od obrazu przez norme do
oceny i pozwalajg mu broni¢ stanowiska w deba-
cie o ocene hotdu.

Co wcigz bywa stabsze - i jak to
dopracowa¢ w praktyce

Trzy kwestie wracajg jak refren. Po pierwsze -
obraz bez pytan - reprodukcja Matejki jako ,ta-
peta” to stracona szansa. Dlatego zawsze warto
dolgczaé pytania: jedno interpretacyjne (,Jak
malarz pokazuje potege?”), drugie porownaw-
cze (,Czego nie widzimy na rycinie z epoki?”).
Po drugie - terminologiczne skroéty - ,,Prusy”
bez doprecyzowania. A wystarczy legenda dwu-
kolorowa na mapie w podreczniku. Po trze-
cie — urwane ,dlugie trwanie” - jesli 1618 i 1657
nie padna, uczniowie nie zobacza Sciezki, tylko
czarng skrzynke ,jakos sie zrobito 1701/1772”.

Jak wybierac¢ podrecznik do pracy
z uczniami? Kryteria ,,z perspektywy
klasy”

Dobry podrecznik pozwala zacza¢ od obrazu, ale
szybko przekierowuje do klauzul i pojeé. Jesli
hotd konczy sie na Matejce — bedziemy musieli
duzo dopowiadac¢ sami. Pozgdana jest w nim o$
czasu ,1525-1618-1657-1701”, ktéra nie ma by¢é
y,2dodatkowym gadzetem”, tylko ramg rozumo-
wania historycznego. Brak osi moze przyczynic
sie do tego, ze uczniowie beda ocenia¢ wyda-
rzenie z 1525 roku z perspektywy rozbioréw —
czyli anachronicznie. Zrédta pisane zdecydowa-
nie lepiej, szczegdlnie w szkole podstawowej,
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Fot. 5. Traktat krakowski z 8 kwietnia 1525 r. Domena
publiczna

serwowac w krotkich dawkach. Lepiej trzy krot-
kie fragmenty niz jeden dlugi. Idealny zestaw
to przywotlane teksty Krzyckiego i Bielskiego
w polaczeniu z fragmentem tekstu samego aktu.
Mapy zdecydowanie powinny tlumaczy¢, a nie
tylko ozdabiaé. Jesli podrecznik jest obudowany
mapa, zyskujemy argument przestrzenny. Poza-
dane sg zadania problemowe, nie tylko odtwor-
cze. Jedno polecenie ,Sukces czy btad? - podaj
5 argumentow” potrafi zmienié¢ lekcje w trening
krytycznego myslenia. Jezyk, ktéry uczy precyzji.
To w kontekscie pytania ,,Czy podrecznik uczci-
wie rozréznia Prusy Krélewskie/Ksigzece, wyjas-
nia Korone jako osobe prawng i zestawia hotd/
inwestyture?”. Jesli tak — bedziemy mie¢ mniej
,korekt pisemnych”, a wiecej rozmowy.



Docenic role podrecznika w pracy
z mtodziezay

Podrecznik nie jest ani swietoScia, ani prze-
szkoda - jest narzedziem. Dobrze uzyty potrafi
wykona¢ za nauczyciela trzy zmudne prace. Po
pierwsze, standaryzuje jezyk. Stowniczki i pod-
pisy ikonografii wyréwnuja poziom w klasie. Po
drugie, dostarcza ,elementy” do budowy argu-
mentu. Mapy i osie czasu to gotowe ,klocki”,
z ktérych uczen moze ztozy¢ cigg przyczynowo-
-skutkowy, np. w krotkiej rozprawce. Po trzecie,
modeluje kontakt ze Zrodlem. Kiedy podrecz-
nik zawiera Kkilka krotkich, dobrze dobranych
fragmentow Zrodel, uczen efektywniej uczy sie
doboru dowodoéw. To wprost przeklada sie na
mature i studia, ale — szerzej — na kompetencje
mysSlenia historycznego.

Zakonczenie

Na rynku w Krakowie wszystko wyglada prosto.
Krdl na tronie, ksigze na kolanach, chorggiew
z czarnym orlemiliterg ,,S” — scena zapamietuje sie
sama. Nasza analiza pokazuje jednak, ze szkolne
podreczniki - od klasy 6 po szkote ponadpodsta-
wowg — prowadzg uczniow réznymi drogami od
tej efektownej sceny do mniej widowiskowego, ale
kluczowego zaplecza, jakimi sg dokumenty oraz
dhlugofalowe skutki wydarzenia z kwietnia 1525
roku, ktérego krakowski rynek byl jedna z aren.
W szkole podstawowej rdzen opowiesci jest
wspdlny. Ostatnia wojna z Zakonem (1519-1521),
rozejm, sekularyzacja i traktat krakowski (1525),
lennosé Albrechta. Rdznice sg jednak widoczne.
Jedne tytuly widzg w 1525 roku przede wszyst-
kim madry kompromis i ,narodziny” pierwszego
panstwa ewangelickiego, inne - sygnalizuja, ze
z czasem Prusy urosly w site. Obudowa dydak-
tyczna jest bogata. Matejko lub ryciny z epoki,
listy (Krzyckiego, Zygmunta I), fragmenty aktu
1525 roku, mapy i proste infografiki. Najwieksza
wartoscig sg zadania, ktére nie koneza sie na ,,co
sie wydarzylo?”, lecz pytaja, ,,co o tym mysleli
wspoélczesdni?” albo ,jakie byly inne mozliwo-
$ci?”. Tych dyskusji jest jeszcze za malo - jubile-
usz 2025 to $wietny pretekst, by je wprowadzad.
W liceum i technikum ciezar przesuwa sie
z krakowskiego rynku do... kancelarii. Tu panuje

Fot. 6. Proporzec wreczony ksieciu Albrechtowi przez
kréla polskiego Zygmunta Starego (rys. wspdtczesny).
Domena publiczna

zgodnos$¢ co do faktow, ale réznice w ujeciu
takze sg widoczne. Czes$¢ podrecznikow prowa-
dzi narracje ceremonialno-symboliczng (z Ma-
tejka), czes¢é - prawno-ustrojowg (traktat, obo-
wigzki lennika), a najlepsze tacza oba swiaty
idodaja perspektywe europejska. Coraz czesciej
pojawia sie ,dlugie trwanie”, o ktére od lat ape-
luja historycy przy opisie dziejow, tj. 1618 (linia
brandenburska), 1657 (Welawa-Bydgoszcz), 1701
(krolestwo pruskie), az po rozbiory. To pomaga
oceniaé 1525 rok jezykiem epoki, a nie wylgcznie
z péZniejszej perspektywy.

W ikonografii Matejko dominuje, ale gdy ze-
stawia sie go z przedstawieniami z XVI wieku
i krotkimi Zrédiami, obraz przestaje byé deko-
racja, a staje sie pytaniem badawczym: co wi-
dzimy? czego nie widaé? dlaczego? Podobnie
mapy —najlepsze sa te, ktére cos wyjasniaja, czyli
warstwowo pokazuja zmiany, a nie tylko zdobia.
Kluczowe pozostaje stownictwo, a wiec rozréz-
nienie Prus Krélewskich i Ksigzecych, sens ,,Ko-
rony” jako osoby prawnej, r6znica miedzy hot-
dem a inwestytura.

Konkluzja. Dzisiejsze podreczniki opowiadajg
hold pruski coraz rzetelniej i bardziej analitycznie.
Warto jednak jeszcze odwazniej ,przeprowadzaé”
uczniow z rynku w Krakowie do kréolewskiej kan-
celarii. Od sceny — do tresci traktatu. Od gestu - do
normy. Od obrazu - do Zrddla. Dzieki temu hotd
71525 roku przestaje by¢ tylko efektownym spek-
taklem i staje sie lekcja o tym, jak decyzje poli-
tyczne, prawne ireligijne splatajg sie w jedng opo-
wiesé -z konsekwencjami znacznie dtuzszymi niz
jeden dzien na rynku w stotecznym Krakowie.



Marek Biatokur — dr hab., prof. Uniwersytetu Opolskiego, pracownik Instytutu Historii Uniwersytetu Opolskiego oraz
Pracowni Badan nad Podrecznikami Historii w Instytucie Slaskim. Nauczyciel historii w Liceum Ogélnoksztatcacym
nrlllim. Marii Sktodowskiej-Curie w Opolu. Zainteresowania naukowe: biografistyka, historia polskiej mysli politycz-
nej XX w., dydaktyka historii, historia i symbolika KL Auschwitz-Birkenau. Autor ksigzek: Mys/ spoteczno-polityczna
Joachima Bartoszewicza (Torun 2005); Spoglgdajgc na Potudnie. Szkice z historii stosunkdw polsko-czeskich w XX
wieku w historiografii i mysli politycznej obozu narodowego (Opole—Bielsko-Biata 2013); Poniatowski i inni. Studia
0 polskiej polityce, dydaktyce i edukacji historycznej XIX i XX wieku, t. 11l (Opole—Bielsko-Biata 2013-2014, wyd. Il
2016); Gabriel Narutowicz. Biografia (Opole 2016). Redaktor lub wspdtredaktor ponad dwudziestu ksigzek. Autor 480
artykutow naukowych, popularnonaukowych, recenzji i konspektéw zaje¢ edukacyjnych. Cztonek Komisji Dydaktyki
Historii Polskiej Akademii Nauk.

e-mail: mbialokur@uni.opole.pl

Karolina Biedka — dr, adiunkt w Instytucie Historii Uniwersytetu Opolskiego. Cztonek zespotu naukowego Pracowni
Badan nad Podrecznikami Historii dziatajacej w ramach struktur Instytutu Slaskiego w Opolu. Do jej zainteresowan
naukowych naleza: historia spoteczno-polityczna oraz kultura przetomu XIX i XX w., historia sztuki, biografistyka,
dydaktyka i popularyzacja wiedzy historycznej.

e-mail: karolina.biedka@uni.opole.pl

Dariusz Gotebiowski — dr, nauczyciel historii w Publicznym Liceum Ogélnoksztatcacym nr V w Opolu oraz pracownik
Instytutu Slaskiego (Pracownia Badan nad Podrecznikami Historii). Zainteresowania badawcze: historia szkolnictwa
polskiego po 1945 r.,, dydaktyka i popularyzacja historii. Cztonek Zarzadu opolskiego Oddziatu Polskiego Towarzy-
stwa Historycznego.

e-mail: d.gol@interia.pl


mailto:mbialokur@uni.opole.pl
mailto:karolina.biedka@uni.opole.pl
mailto:d.gol@interia.pl

Aneta Murawiecka

Liceum Ogolnoksztatcacego im. Henryka Sienkiewicza we Wrzesni
Zespot Szkét Technicznych i Ogdlnoksztatcgcych we Wrzesni

Wiadomosci Historyczne
nr 2/2025, s. 78-79
ISSN 3071-6942

Ill Rzeczpospolita — transformacja gospodarcza
i spoteczna (scenariusz lekcji)

Czas trwania zaje¢: 2 jednostki lekeyjne

CELE OGOLNE

Uczniowie zapoznaja sie z transformacjg gospo-
darcza i spoteczng przeprowadzong w pierwszej
dekadzie III Rzeczypospolitej i potrafia ja obiek-
tywnie ocenié

CELE SZCZEGOLOWE

Uczen po przeprowadzonej lekcji:

- Zna zalozenia, realizacje i skutki Planu Balce-
rowicza.

- Zna i rozumie pozytywne i negatywne skutki
transformacji gospodarczej i spotecznej.

- Rozumie pojecia prywatyzacja i reprywatyza-
cja; obiektywnie ocenia ich przeprowadzanie
w III Rzeczypospolitej.

- Potrafi spojrzec na transformacje gospodarcza
i spoteczng z perspektywy.

- Potrafi dokona¢ obiektywnej oceny transfor-
macji gospodarczej i spotecznej.

- Stosuje pojecia: inflacja, hiperinflacja, transfor-
macja gospodarcza, transformacja spoteczna,
deficyt budzetowy, prywatyzacja, reprywatyza-
cja, Plan Balcerowicza, popiwek, denominacja
zlotego, restrukturyzacja, bezrobocie struktu-
ralne, kuroniowka, biedaszyby, afera gospo-
darcza, gospodarka rynkowa, gospodarka
wielosektorowa, Klub Paryski, Klub Londyriski,
Miedzynarodowy Fundusz Walutowy, Gietda
Papieréw Wartosciowych w Warszawie, po-
wszechne uwtaszczenie, powszechne swiade-
ctwo udziatowe, korupcja

- Uczen doskonali umiejetnos$é¢ dyskusji, wyra-
zania swojego zdania bez prowokacji i osobi-
stych atakow.

METODA | FORMY PRACY
Wyklad, studium przypadku, praca w parach, od-
wrocona klasa, debata za i przeciw

SRODKI DYDAKTYCZNE

- Podrecznik do historii

- e-podrecznik: https://zpe.gov.pl/a/transforma-
cja-gospodarcza-i-ustrojowa-poczatki-iii-rp/
DjFjr3TZK

- Materialy/informacje przygotowane przez
nauczyciela (Klub Paryski, Klub Londynski
popiwek, denominacja zlotego, restruktury-
zacja, bezrobocie strukturalne, kuroniowka,
biedaszyby, afera gospodarcza, gospodarka
rynkowa, gospodarka wielosektorowa, Klub
Paryski, Klub Londyrnski, Miedzynarodowy
Fundusz Walutowy, Gielda Papierow Wartos-
ciowych w Warszawie, powszechne uwlasz-
czenie, powszechne swiadectwo udzialowe)

PRZEBIEG ZAJEC

Pierwsza jednostka lekcyjna

FAZA WSTEPNA (2-3 min)
Nauczyciel podaje uczniom temat lekeji oraz jej
cele.
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FAZA REALIZACYJNA
1) Nauczyciel zapoznaje uczniow z procesem
transformacji gospodarczej i spotecznej.
Praca ze Zrédlami ujetymi w podreczniku
(15 min).
2) Uczniowie analizujg w parach proces trans-
formacji gospodarczejispolecznejorazjego
skutki i podajg wyniki swojej analizy (20 min).

Zadanie domowe
Przygotuyj sie do debaty, ustosunkowujac sie do
procesu transformacji gospodarczej i ustrojowe;j
oraz jej skutkow.

Druga jednostka lekcyjna

FAZA WSTEPNA (5 min)

1) Nauczyciel podaje uczniom temat lekcji.

2) Uczniowie losuja, kto bierze udzial w deba-
cie, a kto jest publicznoscia.

3) Nauczyciel dzieli uczniéw bioracych udziat
w dyskusji na dwie grupy.

4) Nauczyciel informuje, Ze moderatorem de-
baty jest nauczyciel/wskazany uczen lub
uczennica.

5) Nauczyciel przedstawia zasady obowigzu-
jace podczas debaty: okresla czas wypo-
wiedzi kazdego moéwiagcego i kazdej strony
(grupy) na temat danego zagadnienia; nalezy
odnosié¢ sie wylacznie do wypowiedzi opo-
nentéw; nie wolno stosowaé atakow perso-
nalnych, nie wolno obrazad.

6)

Uczniowie w grupach ustalajg kolejno$¢ wy-
powiedzi.

FAZA REALIZACYJNA (40 min)

1

2)

3)

4)

5)

6)

Przypomnienie — uczniowie wymieniajg ce-
chy transformacji gospodarczejispotecznej;
nauczyciel zapisuje je na tablicy/tablicy in-
teraktywnej (5 min).

Przypomnienie - uczniowie wymieniajg
skutki transformacji gospodarczej i spotecz-
nej; nauczyciel zapisuje je na tablicy/tablicy
interaktywnej (5 min).

Nauczyciel stawia teze i zapisuje ja na tab-
licy/tablicy interaktywnej: ,Transformacja
gospodarcza i spoleczna byly sukcesem
III Rzeczypospolitej” (1 min).

Debata. Kazda grupa ma na wypowiedz
10 min. Grupa o numerach parzystych broni
tezy, podajac argumenty, grupa o numerach
nieparzystych obala teze, podajac argumenty.
(20 min). Nauczyciel jest moderatorem.
Nauczyciel proponuje uczniom, aby kazda
grupa sprobowatla sposréd argumentow
grupy przeciwnej wybra¢ chociaz jeden,
ktéry moglaby zaakceptowacé (4 min).
Posumowanie wynikéw debaty; spostrzeze-
nia, wnioski (5 min).

Zadanie domowe

Zastanowecie sig, czy nie chcieliby$cie zorganizo-
wacd na ten temat debaty szkolnej.

Aneta Murawiecka — nauczyciel historii, wiedzy o spoteczefstwie oraz historii i terazniejszosci; w latach 2008-2016
koordynator egzaminu maturalnego z historii w OKE w Poznaniu; konstruktor zadan egzaminacyjnych z historii; eg-
zaminator egzaminu maturalnego z historii i wiedzy o spoteczenstwie, cztonek Zespotu przy CKE opracowujacego
formute egzaminu maturalnego z historii ,Formuta 2015”; cztonek Komitetu Gtéwnego Olimpiady Historycznej dla
ucznidéw szkot podstawowych oraz zespotu specjalistéw przy Komitecie Gtownym Olimpiady Historycznej dla ucz-
niéw szkot ponadpodstawowych; jeden z autoréw e-podrecznika do historii; wspotpraca z Komisjg Dydaktyki PAN
i Komisja Dydaktyki przy PTH; autor testow Konkursu Wojewodzkiego z Historii Kuratorium Poznan, autor Poradnika

dla nauczycieli (Warszawa 2012, Wydawnictwo WSIP).
e-mail: murawiecka@op.pl
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Ogolnopolski program
»1000-lecie Krolestwa Polskiego” jako przyktad
wzbogacenia szkolnej edukacji historycznej

Rok 2025 obfituje w okragle rocznice waznych
wydarzen historycznych, ktérych cheé upamiet-
nienia mogta znaczaco wplynaé na to, by zwykla,
podrecznikowa i nie zawsze ciekawa edukacja
historyczna stata sie interesujacym projektem
do zrealizowania w placowkach oswiatowych.
W tym wzgledzie na szczegdlng uwage, w na-
szej opinii, zastuzyt program ,,1000-lecie Kroéle-
stwa Polskiego™, przygotowany przez Muzeum
Historii Polski w Warszawie przy wspoétudziale
Polskiego Towarzystwa Historycznego oraz In-
stytutu Historii i Archiwistyki Uniwersytetu Mi-
kotaja Kopernika w Toruniu.

Gléwnym zalozeniem programu bylo wig-
czenie sie poszezegdlnych szkét do swietowa-
nia obchodéw rocznicy koronacji dwéch pierw-
szych kroléw. Szkolne druzyny natomiast, pod
opieka nauczycieli-koordynatorow, miaty za za-
danie zrealizowanie konkretnych zadan w celu
uczcezenia tak waznej rocznicy, jakg byla pierw-
sza koronacja wladcy Polski, oraz zaangazowa-
nia calej spotecznosci szkolnej w jej obchody.
Organizatorzy wskazali trzy obowigzkowe zada-
nia, do ktoérych nalezaly: nagranie filmu z gratula-
cjami dla Bolestawa Chrobrego, przygotowanie
escape roomu czy gry planszowej lub terenowej
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Szerzej zob.: https://muzhp.pl/edukacja/grupa-do-
celowa/projekty/1000-lecie-krolestwa-polskiego
[dostep: 25.06.2025].
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Fot. 1. Certyfikat ,Szkota tysigclecia Krdélestwa
Polskiego”. Fot. ze zbioréw autorek

oraz organizacja szkolnego dnia z krélem Bole-
stawem Chrobrym. Gléwna nagroda dla szkot,
ktére przygotuja najciekawsze przedsiewziecia,
bylo zaproszenie na uroczystg gale finalowa do
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Muzeum Historii Polski, natomiast dla wszyst-
kich szkot otrzymanie certyfikatu uzyskania ty-
tulu ,,Szkotly 1000-lecia”. Warto w tym miejscu
zaznaczy¢, ze ogloszenie programu odbilo sie
szerokim echem wsrod placéwek oswiatowych,
gdyz z danych organizatoréw wynika, ze do pro-
gramu zgloszonych zostato 1256 szkdl, z ktérych
az 970 przygotowalo i przestalo wymagane regu-
laminem sprawozdanie opisujgce zakres zreali-
zowanych dzialan?®

W gronie szkoél, ktére wilaczyly sie w projekt,
byla réwniez placéwka, w ktérej mamy zaszczyt
pracowac. Publiczna Szkola Podstawowa im.
Stanistawa Staszica w Chrzastowicach jest nie-
wielka wiejska szkola, oddalong od Opola 10 ki-
lometréw, w ktorej w pojedynezych oddziatach
nauke pobiera 167 uczniéw. Do realizacji pro-
gramu przystapita grupa 7 uczniéw z klasy VI
i VII, ktéra z inspiracji nauczycielki jezyka pol-
skiego oraz nauczycielki geografii i historii przy-
gotowala i zrealizowala wymagane zadania.

Z okazji 1000-lecia koronacji Boleslawa
Chrobrego 25 kwietnia 2025 roku mial miejsce
w naszej szkole wyjatkowy czas - ,Dzien z kro-
lem Bolestawem Chrobrym”. Wszystkie zajecia
tego dnia byly zwigzane z pierwszym krélem
Polski. We wszystkich klasach odbyty sie odpo-
wiednio dostosowane do mozliwosci uczniéw
lekcje historii, podczas ktérych uczniowie bio-
racy udziat w projekcie w interesujacy sposob
przedstawili, w jaki sposéb wygladato zycie co-
dzienne w $redniowiecznej Polsce, oraz uka-
zali najwazniejsze przyklady sztuki i architek-
tury wezesnopiastowskiej. Uczniowie klas I-II1
wykonywali na zajeciach przepiekne portrety
kroéla Bolestawa Chrobrego, ktére mozna byto
w po6Zniejszym czasie podziwiaé¢ na korytarzu
szkolnym.

Wszyscy uczniowie podzieleni na odpowied-
nie grupy wiekowe mogli sprawdzi¢ swoje umie-
jetnosci w historycznym escape roomie, w ktéry
zostala zamieniona na ten dzien szkolna pra-
cownia historyczno-geograficzna. Trzeba bylo
odnalezé zaginiong korone Bolestawa Chro-
brego, wykonujac zadania ukryte w sali. Za-
dania polegaly na odszyfrowywaniu (uzyliSmy

2 https://muzhp.pl/aktualnosci/znamy-laureatow-

-programu-1000-lecie-krolestwa-polskiego [do-
step: 25.06.2025].

Fot. 2. Inscenizacja ukazujgca koronacje Bolestawa
Chrobrego. Fot. ze zbiordw autorek

Fot. 3. Zdjecie z lekcji przeprowadzanej przez
cztonkow zespotu. Fot. ze zbiordw autorek

szyfru czekoladka i gaderypoluki)® nazw przed-
miotow z czaséw wczesnopiastowskich, uto-
zeniu puzzli z podobiznami postaci historycz-
nych. Uczniowie mogli réwniez wykazaé sie
znajomoscia chronologii wydarzen z legendy
o Lechu, Czechu i Rusie oraz umiejetnoscig
postugiwania sie mapg poprzez wskazanie na
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Przykladowe szyfry, ktére zostaly wykorzystane
podczas zajeé oraz inne mozna odnalezé¢ pod adre-
sem: https://cdw.edu.pl/wp-content/uploads/2019/
09/Ksiega-Szyfrow-cdw-edu-pl-A5.pdf [dostep:
25.06.2025] oraz https://www.scribd.com/docu-
ment/726670494/SZYFRY-1 [dostep: 25.06.2025].
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Fot. 4. Wykonawcy projektu wraz z opiekunami. Fot. ze zbioréw autorek

niej Gniezna i Poznania i odczytanie ich wspot-
rzednych. Wazne byto réwniez sprawdzenie, jak
skuteczny byt przekaz wiadomosei lekeji o zy-
ciu codziennym Polski weczesnopiastowskiej,
poniewaz w escape roomie nalezalo réwniez
rozwigzaé¢ zadania z przygotowanej przez ucz-
niow prezentacji multimedialnej, odpowiadajac
na pytania dotyczacych tego tematu. Po rozwia-
zaniu wszystkich zadan uczestnicy gry otrzymy-
wali klucz do miejsca, gdzie byla ukryta korona
krolewska.

Punktem kulminacyjnym ,Dnia z krélem Bole-
stawem Chrobrym” byla wystawiona w hali spor-
towej inscenizacja zjazdu gnieznieniskiego oraz
opis okolicznosci pierwszej koronacji krolew-
skiej w1025 roku. Uczniowie klas VI i VII, ktorzy
weielili sie w wybrane postaci, w sposéb bardzo
przystepny, bazujac na przetransponowanych na
jezyk wspotezesny tekstach zrédlowych, ukazali
calej spolecznosci szkolnej te wydarzenia. Z ca-
lego przedsiewziecia znajdujg sie szczegdtowe
relacje zarowno na oficjalnej stronie interneto-
wej szkoly, jak i w mediach spotecznosciowych®.

Warto podkreslié, ze udziat szkoty w projekcie
»,1000-lecie Krolestwa Polskiego” przyczynit sie
do rozwoju kompetencji kluczowych jej uczniow,

1 Szczegoétowe relacje mozna zobaczy¢ na stronie:

https://spstaszic.pl/index.php/105-wydarzenia/
713-1000-lecie-krolestwa-polskiego.html [dostep:
25.06.2025].

Fot. 5. Uczniowie klasy 4 po odnalezieniu korony
w escape roomie. Fot. ze zbioréw autorek

zawlaszcza swiadomosci historycznej, pracy ze-
spotowej, kreatywnosci i umiejetnosci prezen-
tacji. Projekt spotkat sie z bardzo pozytywnym
odbiorem zaréwno wsréd uczniéw, nauczycieli,
jakirodzicéw, ktérzy zaangazowali sie w przygo-
towanie rekwizytow oraz strojow niezbednych
do przeprowadzenia inscenizacji. To zaangazo-
wanie catej spolecznosci szkolnej potwierdzito,
ze historia moze by¢ fascynujacg przygoda, a jej
nauczanie — dynamicznym i inspirujagcym proce-
sem. Udzial naszej szkoly w obchodach 1000-le-
cia koronacji Bolestawa Chrobrego byl nie tylko
forma odpowiedniego upamietnienia przeszio-
Sci, ale réwniez inwestycja w przysztosé mto-
dego pokolenia Polakéw.
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Recenzja ksigzki

Barttomiej Janicki,
Dydaktyka historii w dobie technologii cyfrowych,
Wydawnictwo Uniwersytetu Opolskiego, Opole 2024

W obliczu dynamicznych przemian technolo-
gicznych, jakie zachodza w XXI wieku, istotne
staje sie pytanie o miejsce nowoczesnych narze-
dzi cyfrowych w procesie nauczania. Barttomiej
Janicki w swojej publikacji Dydaktyka historii
w dobie technologii cyfrowych podejmuje ten te-
mat w sposob kompleksowy, wskazujac nie tylko
na potencjat edukacyjny technologii informa-
cyjnych, lecz takze na wyzwania zwigzane z ich
implementacja w nauczaniu historii. Publikacja
skierowana jest przede wszystkim do nauczy-
cieli oraz studentéw kierunkow historycznych.
Autor wychodzi od trafnej diagnozy wspot-
czesnosci: obecnos¢ technologii cyfrowych jest
dzi$ nie tylko wszechobecna, ale wrecz nieod-
zowna, szczegolnie w kontekscie edukacji po-
kolenia Z i Alfa. Autor stusznie zauwaza, ze cy-
frowe narzedzia nie powinny by¢ traktowane
jako substytuty tradycyjnych metod, lecz jako ich
uzupelienie. Zwraca uwage na fakt, ze wspot-
czesny uczen funkecjonuje w ,kulturze nano-
sekundy”, w ktérej dominuje potrzeba natych-
miastowego dostepu do informacji i szybkiego
efektu dziatan. B. Janicki stusznie diagnozuje,
ze taka sytuacja wymusza redefinicje roli na-
uczyciela, ktéry przestat by¢ jedynym zrodlem
wiedzy i z ,przekaziciela wiedzy” staje sie mo-
deratorem, przewodnikiem po $wiecie infor-
macji, a czesto takze kreatorem doswiadczen
edukacyjnych. Autor zauwaza, ze nowoczesne
narzedzia cyfrowe stwarzajg nowe, atrakcyjne

Bartlomiej Janicki

DYDAKTYKA
HISTORII

W DOBIE TECHNOLOGII
CYFROWYCH

mozliwosci dydaktyczne, ale wymagaja od na-
uczycieli Swiadomego podejscia i gotowosci do
rozwoju zawodowego. Celem ksigzki - jak zazna-
cza B. Janicki - jest przedstawienie praktycznych
strategii wykorzystywania technologii cyfrowych
w nauczaniu historii oraz refleksja nad ich wpty-
wem na proces dydaktyczny. Autor, prezentujac



szeroki obraz wplywu technologii na dydaktyke
historii, rozpoczyna od diagnozy wspoétczesnego
ucznia — przedstawiciela kultury natychmiasto-
wosci oraz wskazuje na koniecznosé dostoso-
wania metod nauczania do jego percepcji i stylu
uczenia sie. Podkresla rowniez znaczenie ksztal-
towania kompetencji cyfrowych jako elementu
lifelong learning. W pracy omoéwione zostato
miejsce technologii w dokumentach programo-
wych, w tym podstawie programowej, zwrécono
uwage na mozliwosci nauczycieli w zakresie
doboru metod. Wskazano na model ksztalce-
nia blended learning, odwolujac sie do doswiad-
czen pandemii COVID-19 jako katalizatora zmian
w edukacji cyfrowej. Autor wspiera swoje rozwa-
zania wynikami badan empirycznych, ktére po-
kazuja poziom wykorzystania technologii przez
nauczycieli w Polsce przed i po pandemii. Cen-
nym elementem pracy jest takze wprowadzenie
do koncepcji teoretycznych, takich jak taksono-
mia Blooma (i jej wersja cyfrowa) oraz model
SAMR Rubena Puentedury. Dzieki temu czes$é
teoretyczna ksigzki zyskuje solidne podstawy
pedagogiczne.

Kluczowym segmentem calej pracy jest roz-
dziat drugi. B. Janicki zaprezentowal w nim im-
ponujacy katalog cyfrowych narzedzi i metod
wspierajacych nauczanie historii. Autor omawia
az ponad trzydziesci przykladéw technologii,
aplikacji oraz form dydaktycznych, ktére moga
by¢ skutecznie wykorzystane przez nauczycieli
historii w edukacji formalnej — od szkoty pod-
stawowej po szkoly ponadpodstawowe, w pracy
z uczniem ze specjalnymi potrzebami edukacyj-
nymi oraz z uczniem zdolnym. W sposoéb przej-
rzysty i funkcjonalny zostaty oméwione kolejne
metody lub narzedzia dydaktyczne. Opatrzono
je zwiezlym opisem, wskazaniem zastosowania,
walorow edukacyjnych, a niekiedy réwniez ogra-
niczen. Autor szczegdlnie zwraca uwage na moz-
liwosci personalizacji procesu nauczania, akty-
wizacje uczniow oraz rozwijanie ich kompetencji
medialnych i historycznych. Na uwage zastugujg
zarOwno nowoczesne, immersyjne technologie
(np. wirtualne zwiedzanie, rzeczywistos$¢ roz-
szerzona — AR augmented reality, modele 3D),
jak i bardziej dostepne srodki dydaktyczne, ta-
kie jak memy historyczne, podcasty, infografiki
czy kody QR. Interesujacym aspektem jest tez
wlaczenie elementow kultury popularnej — m.in.

piosenek z platformy Genius, gier edukacyjnych
w konwencji teleturnieju czy historycznych ko-
mikséw cyfrowych — co moze znaczaco zwiek-
szy¢ motywacje mtodziezy.

Cenng czes¢ rozdziahu stanowig takze narze-
dzia wspomagajace prace nauczyciela, takie jak
generatory fiszek, testéw, kart do gier, platformy
Genially, aplikacje do odwréconej lekeji czy two-
rzenia prezentacji. B. Janicki nie tylko przedsta-
wia techniczne mozliwosci tych narzedzi, lecz
rowniez wskazuje ich potencjal w kontekscie
realizacji podstawy programowej i rozwijania
umiejetnosci XXI wieku (np. krytycznego my-
Slenia, analizy Zrdodel, tworzenia wypowiedzi).
Zaletg rozdzialu jest jego praktyczny charak-
ter — autor unika ogdlnikéw, koncentrujac sie
na konkretnych rozwigzaniach mozliwych do
wdrozenia w codziennej pracy dydaktycznej. Do-
datkowo wielokrotnie odwoluje sie do realiéw
polskiego systemu edukacji, uwzgledniajac réz-
norodnos¢ zasobow szkot i kompetencji cyfro-
wych nauczycieli. Warto podkresli¢ refleksyjny
ton autora — Janicki podchodzi do zagadnienia
z odpowiednig ostroznos$cia, wskazujac na ko-
niecznos¢ krytycznego i przemyslanego wpro-
wadzania technologii do szkoly. Przestrzega
przed ich nadmiernym stosowaniem oraz wska-
zuje koniecznos$é doboru narzedzi nie wedlug
ich atrakeyjnosci, ale zgodnosci z celami dydak-
tycznymi i potrzebami uczniéw. Pod wzgledem
merytorycznym ta czes$¢ opracowania stanowi
wartosciowe kompendium wiedzy dla nauczy-
cieli historii i edukatoréw. Wskazuje na ogromny
potencjal nowych technologii w ksztalceniu hi-
storycznym, jednoczesnie zachowujgc umiar
i dydaktyczng odpowiedzialnosé.

Logiczna kontynuacje stanowi rozdziat trzeci,
poswiecony roli nauczyciela jako swiadomego
itworczego uzytkownika technologii cyfrowych.
Kluczowym zagadnieniem poruszonym w roz-
dziale jest wykorzystanie sztucznej inteligen-
cji (Al - artificial intelligence) jako wsparcia dla
pracy nauczyciela historii. B. Janicki szczeg6-
lowo omawia rézne zastosowania Al: od chat-
botow peliacych funkcje asystentow, przez
automatyczne generowanie materialéw dydak-
tycznych, po tworzenie prezentacji multimedial-
nych iobrazéw historycznych. Cenne sg réwniez
uwagi o wykorzystaniu Al w koloryzacji fotografii
czy przeksztatcaniu tekstu w mowe. Autor trafnie



zauwaza, Zze nowoczesne narzedzia Al mogg
wspiera¢ indywidualizacje nauczania i oszczed-
nosé czasu,lecz wymagaja krytycznego podejscia
iSwiadomego stosowania. W drugiej czesci trze-
ciego rozdzialu opisano zestaw aplikacji wspo-
magajacych planowanie i prowadzenie lekeji
historii, takich jak cyfrowe mapy, platformy edu-
kacyjne, Classroomscreen, cyfrowe karty pracy
czy narzedzia do tworzenia grafik i prezentacji.
Zestawienie to ma wyraznie praktyczny charak-
ter i moze stuzy¢ jako przewodnik dla nauczy-
cieli chcacych wzbogaci¢ swoj warsztat o nowe
rozwigzania technologiczne. Zwrécono uwage
naistotng role organizacji pracy, porzadkowania
materialéw i efektywnej komunikacji z uczniami.
Zaleta rozdziatu jest jego wieloaspektowosé: au-
tor nie tylko prezentuje dostepne technologie,
ale takze osadza je w kontekscie kompetencji
cyfrowych nauczyciela i wyzwan wspolczesnej
edukacji. Pokazuje, ze nauczyciel historii powi-
nien nie tylko znaé narzedzia, ale umiec je sto-
sowacé w sposob celowy, zgodny z zaloZzeniami
dydaktycznymi i potrzebami uczniow. Taki holi-
styczny model pracy z technologia zastluguje na
szczegdlne uznanie.

Autor, dokonujac wywazonego podsumo-
wania calej publikacji, wyraznie akcentuje za-
rowno szanse, jak i zagrozenia plynace z cyfry-
zacji edukacji historycznej. Wskazuje m.in. na
potencjalne problemy wynikajgce z naduzywa-
nia ekranéw, spadek kompetencji spotecznych,
utrate koncentracji czy niebezpieczenstwa zwia-
zane z dezinformacja i cyberprzemoca. Przyktad
szwedzkiej reformy edukacyjnej, ktéra po deka-
dzie cyfryzacji wrdcilta do tradycyjnych metod
nauczania, stanowi tu wazne ostrzezenie przed
bezrefleksyjnym wdrazaniem technologii. Jed-
noczesnie autor podkresla, ze kluczem do sku-
tecznego wykorzystania cyfrowych narzedzi jest
réwnowaga, odpowiednie przygotowanie na-
uczycieli,rozwaga metodyczna i wspolpraca sro-
dowiska szkolnego. Ostatnie akapity pracy maja
charakter postulatow i rekomendacji - apelujg

o przemyslana, celowg i selektywna cyfryzacje,
ktora stuzy uczniom.

Reasumujgc, nalezy stwierdzi¢, ze mocnym
punktem publikacji jest jej krytyczne podejscie
do zagrozen zwigzanych z wykorzystywaniem
technologii. Autor nie unika trudnych tematoéw,
takich jak cyfrowe uzaleznienia, nadmiar bodz-
cow, ryzyko dezinformacji czy ograniczony roz-
woj myslenia krytycznego. Nie popada przy tym
w technofobie, lecz podkresla koniecznosé od-
powiedniego przygotowania merytorycznego
nauczycieli oraz zintegrowania technologii
z podstawa programowa i strategiag szkoty.

Pod wzgledem edytorskim publikacja prezen-
tuje sie bardzo dobrze - przejrzysta struktura,
uporzadkowany uklad rozdzialéw, czytelne ilu-
stracje i wykresy ulatwiaja odbiér. Bibliografia,
cho¢ nieobszerna, zawiera pozycje zarowno
klasyczne, jak i aktualne, co $wiadczy o dobrej
orientacji autora w literaturze przedmiotu. We
wstepie zabraklo istotnej informacji, ze oma-
wiane w publikacji narzedzia dydaktyczne nie
sg w pekli bezplatne - dostep do nich wigze sie
z konieczno$cig wykupienia subskrypcji lub jed-
norazowej oplaty, a uzytkownicy moga korzystacé
bezptatnie jedynie z ich wersji podstawowych,
czesto znacznie ograniczonych pod wzgledem
funkcjonalnosci.

Na zakonczenie warto zaznaczyé, ze ksigzka
moze sta¢ sie waznym punktem odniesienia
w dalszych badaniach nad dydaktyka historii
w erze cyfrowej. Wskazuje na pilng potrzebe
podniesienia kompetencji nauczycieli w zakre-
sie nowoczesnych narzedzi, ale takze na ko-
niecznos¢ ich refleksyjnego stosowania. Dzieki
zrownowazonemu podej$ciu publikacja unika
bezkrytycznego zachwytu nad nowymi techno-
logiami, oferujgc wartosciowe i inspirujgce pro-
pozycje dla szerokiego grona odbiorcéw, zmie-
niajac w sposob realny praktyke dydaktyczng
w szkotach. Publikacja koniezy sie wyraznym
przestaniem: technologia to narzedzie, a nie cel
sam w sobie.

Krzysztof Lozynski — dr, historyk, wieloletni nauczyciel historii i wiedzy o spoteczenstwie. Pracownik Instytutu Hi-
storii Uniwersytetu Warminsko-Mazurskiego w Olsztynie (Katedra Edukacji Historycznej i Metod Cyfrowych).

e-mail: k.lozynski@uwm.edu.pl
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Stephen Clarke i jego historii ,wkurzania
Francuzow” ciag dalszy,

czyli Rewolucja francuska... i co poszto nie tak

Rewolucja francuska... i co poszio nie tak to
ksiazka, w ktorej jej autor Stephen Clarke po-
dejmuje sie rewizji jednego z najwazniejszych
wydarzen w historii Europy - Wielkiej Rewolu-
cji Francuskiej. Wydana w Polsce w 2024 roku
przez Proszynski i S-ka publikacja w przekia-
dzie Magdy Witkowskiej taczy satyryczny dy-
stans z solidng, choé¢ selektywng faktografia,
oferujac czytelnikowi podrdz przez mity, sym-
bole i dramaty XVIII-wiecznej Francji. Clarke,
nie bedac zawodowym historykiem, lecz pisa-
rzem o zacieciu publicystyczno-eseistycznym,
tworzy dzielo, ktére z powodzeniem laczy iro-
nie, humor i refleksje historyczna. W swojej
narracji korzysta z szerokiej gamy zZrddel: od
pamietnikoéw, przez druki ulotne, po akta par-
lamentarne i wspolezesne interpretacje histo-
ryczne. Jego celem nie jest stworzenie akade-
mickiej monografii, lecz obnazenie uproszczen,
schematow i propagandowych ujeé, jakie domi-
nowaly przez dekady w podrecznikowej narracji
o rewolucji.

Stephen Clarke — miedzy ironia
a historia. Brytyjski kronikarz
francuskich absurdéw

W czasach, gdy popularnonaukowe pisarstwo
historyczne coraz czeSciej balansuje mie-
dzy schematyczng narracja a sensacyjnym
uogolnieniem, Stephen Clarke wyrdznia sie

Autor bestsellera 1000 lat wkurzania Francuzow

STEPHEN CLARKE
o

.1 co poszlo nid tak

Prdszynski i S-ka

Fot. 1. Oktadka

oryginalnym - ironicznym, btyskotliwym i nie-
nachalnie erudycyjnym - podejsciem do opisy-
wanych postaci i wydarzen. Jego ksigzka Rewo-
lucja francuska... i co poszto nie tak (The French
Revolution and What Went Wrong, 2018), wy-
dana w naszym kraju po polsku po raz pierwszy



Fot. 2. Stephen Clarke. Domena publiczna

w 2024 roku, ktérej poswiecona jest niniejsza re-
cenzja, to przyklad popularyzacji dziejéw w stylu,
ktory uczy, sktania do refleks;ji, ale potrafi tez roz-
bawié. Nawet jesli ,przedmiotem” jest wydarze-
nie, ktére kosztowato zycie okoto 300 000 ludzi.
Kim jest autor, ktory z réwna pasja pisze o krélu
Edwardzie VII, o bonapartystach, o absurdach
paryskiej biurokracji, jak i o gilotynie czy rewo-
lucyjnych manifestach?

Z Bournemouth do Paryza.
Pochodzenie i edukacja

Stephen Clarke urodzit sie 15 pazdziernika 1958
rokuw St Albans, w poludniowej Anglii. Dorastat
w Bournemouth - nadmorskim kurorcie, ktory
zartobliwie nazywa ,Bondi Beach Anglii” (Bondi
Beach to jedna z najwiekszych miejskich plaz
Sydney i jednoczesnie, wedlug ,National Geo-
graphic”, jedna z o$miu najlepszych miejskich
plaz swiata)’. Juz jako nastolatek objawiat nie-
konwencjonalne zainteresowania: grywat na
gitarze basowej w rockowych zespotach, kto-
rych poziom - jak sam przyznaje z rozbrajajacag
szczeroscig — nie przejdzie do historii muzyki.
Jego $ciezka edukacyjna byla bardziej klasyczna:
studiowal filologie francuska i niemiecka na Uni-
wersytecie Oksfordzkim. Bieglos¢ jezykowa oraz

1

Po tragicznych wydarzeniach z 14 grudnia br., kiedy
na Bondi Beach w Sydney dw6ch zamachowceow
ostrzelalo osoby obchodzgce zydowskie swieto
Chanuka, miejsce to stato sie symbolem dramatu,
a nie tylko malownicza plaza.

fascynacja kulturg francuskg szybko mialy sta¢
sie osig jego przyszlej kariery. Nie bez znacze-
nia byla tez wezesna obserwacja réznic mental-
nych miedzy Brytyjczykami a Francuzami - te-
mat, ktéry bedzie przewijatl sie przez cala jego
tworezosé literacka.

Zmywak, stowniki i komiksy —
nietypowa droga do pisarstwa

Po studiach Clarke - jak sam ironicznie za-
uwaza - rozpoczatl kariere w sektorze winiar-
skim (zbierajagc winogrona), w sektorze ushug
(zmywajac naczynia w niemieckim hotelu) oraz
w dyplomacji miedzynarodowej (nauczajgc an-
gielskiego znudzonych francuskich biznesme-
now). Te doswiadczenia nie tylko wzbogacily
jego jezykowy repertuar, ale staly sie Zrodiem
licznych anegdotiobserwacji kulturowych, ktére
pozniej zasilily fabuly jego ksiazek. W latach 90.
Clarke pracowat jako leksykograf w wydawni-
ctwie HarperCollins w Glasgow, gdzie specja-
lizowat sie¢ w redagowaniu haset do stownikow
dwujezycznych — w tym réowniez tych najbardziej
niecenzuralnych. Pézniej przeprowadzil sie do
Paryza, gdzie podjat prace dziennikarza w anglo-
jezycznym magazynie, jednoczesnie rozwijajac
wlasne projekty pisarskie. Juz wéwczas fascyno-
watl sie humorem, jezykiem, literatura faktu i gra
stereotypow kulturowych.

Przetomowy sukces: A Year in the
Merde

W 2004 roku Stephen Clarke samodzielnie wy-
dal swoja pierwsza powies¢é: A Year in the Merde
(polski tytuk: Merde! Rok w Paryzu,2006). Ksiazka
opowiada o mtodym Angliku (Paul West), ktéry
podejmuje prace w paryskiej firmie i staje twa-
rza w twarz z francuskimi absurdami biurokracji,
zawilo$ciami jezykowymi i kulturowym szokiem.
Poczatkowo Clarke wydrukowal jedynie 200 eg-
zemplarzy dla znajomych, ale jeden z nich tra-
fit do osoby pracujacej w wydawnictwie - i tak
rozpoczela sie miedzynarodowa kariera ksigzki,
ktéra wkroétce zostala przettumaczona na kilka-
nascie jezykow i wydana m.in. w Wielkiej Bryta-
nii, Francji, Niemczech, USA, Kanadzie i Australii.



Fot. 3. Portret Ludwika XVI, kréla Francji. Obraz z 1788 .
Autor: Antoine-Francois Callet. Domena publiczna

To wlasnie Rok w Paryzu zapoczatkowat po-
pularna serie przygdd Paula Westa, alter ego au-
tora, ktéry z typowo brytyjskim dystansem ko-
mentuje rzeczywistos$é francuska. W kolejnych
tomach - m.in. Merde Actually (Merde! W rze-
czy samej), Merde Happens (Merde! Chodzi po
ludziach), Dial M for Merde (M jak Merde), The
Merde Factor (Merde factor), Merde in Europe
(Merde w Europie) i Merde at the Paris Olympics
(bez polskiego wydania) — Clarke rozwijal ten
Swiat, laczac fikeje z reporterskim okiem. Seria
ta spotkata sie takze z uznaniem w Polsce, gdzie
ukazatla sie nakladem wydawnictwa W.A.B. i cie-
szyla sie popularnoscig wsrod nauczycieli, stu-
dentéw i frankofilow.

Humorysta z talentem do historii
Choé Clarke zaczynal jako powieSciopisarz,

z czasem coraz czes$ciej siegal po formy non-
-fiction. W 2006 roku opublikowat Talk to the

Snail. Ten Commandments for Understanding
the French — humorystyczny przewodnik po fran-
cuskim spoleczenstwie, ukazujgcy sie w Polsce
jako Jak rozmawiaé ze slimakiem. Autor - niby
z przymruzeniem oka — wytyka narodowe przy-
wary Francuzow: niecheé¢ do ustug, skompliko-
wane formy grzecznosciowe, biurokratyczny for-
malizm i kult ,przekonania o wlasnej racji”.
Prawdziwym przelomem okazala sie jednak
ksigzka 1000 Years of Annoying the French z 2010
roku - liczaca ponad 600 stron, satyryczna, ale
bogato udokumentowana opowies¢ o tysigcu lat
napieé, wojen, uprzedzen i rywalizacji pomiedzy
Francuzami a Anglikami. Clarke analizuje w niej
m.in. bitwe pod Hastings, Joanne d’Arc, Napo-
leona, Waterloo, II wojne swiatowa i posta¢ ge-
nerata de Gaulle’a. Ksigzka zajmowata jedno-
czes$nie pierwsze miejsce na liscie bestsellerow
Amazon w kategorii humoru i czwarte w kate-
gorii historii. W Polsce ukazatla sie jako 1000 lat
wkurzania Francuzow i szybko zyskala status
pozycji kultowej wsrdd frankofilow i nauczycieli
historii.

W kolejnych latach Clarke wydat m.in. Paris
Revealed, Dirty Bertie (biografie Edwarda VII),
How the French Won Waterloo (or Think They
Did) oraz God Save le Brexit? - ksigzki, w ktorych
laczy pasje do historii z umiejetnoscia zrozumie-
nia wspotezesnych kontekstow politycznych.

Autor aktywny i wielowymiarowy

Obok ksigzek Clarke regularnie publikuje w pra-
sie — jego teksty pojawiaja sie w ,The New York
Times”, ,Le Monde”, ,The Guardian” czy ,The
Times”. Jest tez kuratorem stalej wystawy
w Centre Culturel de ’Entente Cordiale w zamku
Hardelot we Francji — ekspozycji poswieconej
angielsko-francuskim relacjom od 1066 roku az
po wspolczesnosé. Pisze teksty m.in. dla francu-
skiego piosenkarza Gasparda Royanta oraz dla
amerykanskiej komiczki D’yan Forest. Wiosng
2025 roku ukazata jego nowa ksigzka — biogra-
fia Charlesa Fredericka Wortha, angielskiego
projektanta mody, ktéry stworzyt paryska haute
couture. To kolejny przyklad zainteresowania
Clarke’a postaciami z pogranicza historii i kul-
tury, ktére odcisnely $lad na dziejach Francji,
cho¢ same niekoniecznie byly Francuzami.



Rewolucja francuska... i co poszto
nie tak

Ksigzka Stephena Clarke’a liczy 718 stron i zo-
stala podzielona na pie¢ zasadniczych czesci
oraz epilog, kalendarium wydarzen, zestawienie
statystyczne ofiar rewolucji, bibliografie i indeks
osobowy. Kazda czes$¢ rozpoczyna sie cytatem
z epoki - fragmentem przemowy, pamietnika lub
tez traktatu spoleczno-politycznego. Kompozy-
cja tekstu jest przemyslana — Clarke prowadzi
czytelnika od tla historycznego przez wydarze-
nia polityczne, az po refleksje nad wspodtezesng
Francja.

Fot. 4. ,Miejcie nadzieje, ze ta gra wkrdtce sie
skonczy”. Satyra polityczna z 1789 roku. Trzeci
stan niosacy na plecach duchowienstwo i szlachte.
Domena publiczna

Skad rewolucja?

Pierwsza czesé, zatytutowana Skqd rewolucja?,
obejmuje dziewieé rozdzialow i stanowi niemal
potowe ksigzki. Autor rekonstruuje historie mo-
narchii francuskiej od czaséw Ludwika XIV az
po Ludwika XVI, koncentrujgc sie na degenera-
cji systemu, alienacji elit i symbolicznej prézni,

w jakiej znajdowatl sie Wersal. Z duzg erudycja
i ironicznym dystansem Clarke opisuje me-
chanizmy zniewolenia arystokracji przez ab-
solutyzm oraz zycie dworskie jako teatr po-
zorow i rytuatéw. Ludwik XV jawi sie jako krol
leniwy i pograzony w dekadencji, natomiast
Ludwik XVI - jako osoba inteligentna, ale nie-
asertywna, zagubiona w ggszczu intereséw
i oczekiwan. Maria Antonina, czesto postrze-
gana jako symbol beztroski i rozrzutnosci, zo-
staje ukazana jako ofiara kampanii oczerniaja-
cej, ktéra przeksztalcila ja w kozla ofiarnego
nadchodzgcej przemocy.

Clarke nie podaza za utartym schematem:
jego obraz spoleczenstwa przedrewolucyj-
nego jest znacznie bardziej zniuansowany.
Whbrew rewolucyjnej legendzie nie przedsta-
wia XVIII-wiecznej Francji jako kraju w stanie
absolutnej nedzy. Wskazuje na rozwdj eduka-
cji, rosngcg pismiennosé, sukcesy naukowe
(np. pierwszy lot balonem), a takze na zaintere-
sowania naukowe samego krola. Podkresla, ze
do wybuchu rewolucji przyczynily sie nie tylko
kwestie ustrojowe, lecz takze katastrofa klima-
tyczna 1788 roku - niszczycielskie gradobicia
i przymrozki, ktére zrujnowaty plony i wywotaty
powszechny gtod.

Nastaje czas buntu

W drugiej czesci ksiazki, Nastaje czas buntu, au-
tor analizuje wydarzenia 1789 roku. Rozdzialy te
ukazuja spoteczne napiecia, ale takze polityczna
nieudolnosé dworu. Clarke przytacza sylwetki
reformatorow - szczegoélnie Jacques’a Neckera -
iwskazuje, ze monarchia miata szanse na poko-
jowe przeksztalcenie ustrojowe, lecz zostata ona
zaprzepaszczona przez opor elitibrak zdecydo-
wania Ludwika XVI. Autor szeroko omawia role
zeszytow skarg i zazalen oraz wskazuje na fun-
damentalng role pamfletow i broszur w ksztat-
towaniu opinii publicznej. Z humorem anali-
zuje takze przebieg konfliktu wokot glosowania
w Stanach Generalnych oraz moment powstania
Zgromadzenia Narodowego. W tej czesci Clarke
wskazuje tez na znaczenie katastrof natural-
nych, ktére - jego zdaniem - silniej wplynely na
wybuch rewolucji niz teorie Rousseau czy idee
Woltera.



Fot. 5. Zdobycie Bastylii 14 lipca 1789. Autor: Jean-
Pierre-Louis-Laurent Houel (1789). Domena publiczna

Rewolucja zbacza z kursu

Trzecia czesé, Rewolucja zbacza z kursu, skupia
sie na symbolicznych i realnych aktach prze-
mocy - poczawszy od szturmu na Bastylie (kto-
rej znaczenie Clarke podwaza, przypominajac,

a0 tghichee ber Aummiise,

Fot. 6. Sankiuloci w czerwonych czapkach wolnosci.
Domena publiczna

ze wiezienie bylo niemal puste), poprzez ,,Wielki
Strach” i fale dezinformacji, az po marsz kobiet
na Wersal i wymuszong przeprowadzke krola
do Tuileries. Autor ukazuje, jak rewolucja stop-
niowo traci charakter konstytucyjny, a zyskuje
elementy populizmu, przemocy i radykalizmu.
Szczegdlng uwage poswieca propagandzie, mi-
tom i emocjom, ktére zaczynaja dominowac¢ nad
racjonalng polityka.

Nadchodzi czas terroru

Czwarta czes$¢é, Nadchodzi czas terroru, to opo-
wiesé o radykalizacji i brutalizacji rewolucji.
Clarke analizuje posta¢ Robespierre’a - za-
fascynowanego cnotg samotnika, ktory prze-
ksztalca ideaty w dyktature i masowg przemoc.
Z ironig opisuje kulisy wprowadzenia kultu Ro-
zumu i Istoty Najwyzszej, przedstawiajac go
jako groteskowg probe zastgpienia jednej dog-
matycznej religii inna. Gilotyna - poczatkowo
uznawana za humanitarne narzedzie - staje sie
symbolem seryjnej przemocy. Clarke doktad-
nie opisuje procesy polityczne, czystki i wza-
jemne oskarzenia wsréd rewolucyjnych lide-
row. Przedstawia tez dramatyczne wydarzenia
w departamencie Wandei i zestawia dane doty-
czace ofiar. Autor krytykuje Robespierre’a jako
cztowieka niezdolnego do kompromisu i ode-
rwanego od rzeczywistoseci.

Im wiecej zmian, tym mniej wszystko
sie zmienia

Ostatnia, pigta cze$¢ — Im wiecej zmian, tym mniej
wszystko sie zmienia - to rozrachunek z dziedzi-
ctwem rewolucji. Clarke dowodzi, Ze mimo dra-
matycznych zmian ustrojowych realna poprawa
sytuacji kobiet, biedoty i niewolnikéw byta iluzo-
ryczna. Przywoluje los Olympe de Gouges jako
symbol represji wobec aktywnych kobiet. Wska-
zuje, ze hasta rewolucyjne czesto mialy tylko
fasadowy charakter. Analizuje takze poczatki
kariery Napoleona jako osoby, ktéra skonsumo-
wala rewolucje, przekreslajac wiele jej pierwot-
nych idei.
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Fot. 7. Marsz kobiet na Wersal, 5 pazdziernika 1789 r. Domena publiczna

Dlaczego wspoétczesna Francja teskni
za krélem?

Epilog ksiazki to gorzka refleksja nad wspot-
czesng Francja, jej nieustannym napieciem mie-
dzy republikanska retoryka a elitaryzmem in-
stytucji. Clarke wskazuje, ze kraj ten nie zerwat
calkowicie z mentalnoscia ancien régime’u - po-
zorna rownosé¢ i deklaratywnos¢ rewolucyjnych
hasel nadal kontrastuja z realiami politycznymi
i spolecznymi. Autor z przekgsem zauwaza, ze
wielu Francuzow z zazdroscig patrzy na brytyj-
ska monarchie jako na symbol cigglosciinarodo-
wej integracji. Wskazuje rowniez na trudnosci ze
zbudowaniem trwalego republikanskiego mitu.
Na konicu ksigzki Clarke zamieszcza przydatne
dla nauczycieli dodatki: chronologiczne kalen-
darium rewolucji, zestawienia statystyczne oraz
wybrana bibliografie. Wydanie polskie, wzboga-
cone o kolorowe ilustracje z Musée Carnavalet
i starannie opracowane typograficznie, prezen-
tuje sie bardzo profesjonalnie.

Czy w szkole wszystko poéjdzie tak,
jak trzeba?

Z dydaktycznego punktu widzenia ksigzka
Clarke’a to przydatna pomoc w szkole Sredniej,
ale jeszcze bardziej na studiach historycznych.
Mozna jg wykorzystac do ¢wiczen z interpretacji
tekstow, pracy nad propaganda, dezinformacja
i mitami historycznymi. Styl autora -
przystepny, barwny - ulatwia wprowadzenie
w trudne zagadnienia. Ksigzka prowokuje do
dyskusji: o przemocy rewolucyjnej, o granicach
ideologii, o manipulacji historia. Clarke nie za-
wsze oferuje gotowe odpowiedzi, lecz czasami
stawia pytania, ktére zmuszajg do refleksji. Re-
wolucja francuska... i co poszto nie tak Stephena
Clarke’a to ksigzka odwazna, niejednoznaczna,
ale przede wszystkim bardzo dobrze napisana.
W stylu, ktérego zawodowi badacze przesziosci
na kontynencie, w wiekszosci, niestety wciaz
nie potrafia opanowaé¢ w sposéb, z ktdérego
styng ,wyspiarze”. I choé nie jest to lektura dla

ironiczny,



kazdego, gdyz wymaga od czytelnika otwartos$ci,
gotowosci do zmiany perspektywy, ale i poczucia
humoruy, to jest warta tego, aby spedzié z nig kil-
kanascie godzin. Ale dla nauczycieli historii, ucz-
niéw zainteresowanych przeszloscia, studentéw
i wszystkich, ktorzy cheg spojrzec¢ na rewolucje

francuskg bez mitologii i patosu - bedzie to lek-
tura inspirujgca. Stephen Clarke na kartach Re-
wolucji francuskiej... pokazal, ze historia nie musi
by¢é pomnikiem - moze by¢ lustrem, w ktérym
odbijajg sie nasze wspodlczesne leki, nadzieje
i ztudzenia.
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